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RESUMO

O presente trabalho objetivou apresentar uma atividade experimental, desenvolvida numa turma de
ensino médio na Escola Cidada Integral Professor Crispim Coelho, Cajazeiras — PB, tendo como foco o
ensino de ciéncias por competéncias, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Nesse sentido, buscamos elaborar argumentos para realizacdo de previsdes, que integra a habilidade
escolhida (EM13CNT205) para a elaboracdo da atividade, na qual permitiu instigar o trabalho
investigativo através dos educandos. Dessa forma, a partir de umaanalise qualitativa, propomos que 0s
estudantes explicassem a Terceira Lei de Newton, com enfoque no lancamento de foguetes. O trabalho
aponta para explica¢fes sobre os principios de funcionamento dos foguetes com o auxilio de materiais
didaticos, evidenciando uma melhor interacdo dos estudantes a partir do trabalho colaborativo.

Palavras-chave: Atividade experimental, Habilidades, Competéncias, Ensino por Investigacdo, Fisica.

INTRODUCAO

Ao longo da historia da Educacéo Basica, encontramos orientagdes pedagdgicas que sao
realizadas através do desenvolvimento de competéncias e seus conjuntos de habilidades,
assegurando a aprendizagem dos/as educandos/as, independentemente da instituicdo que estéo
inseridos/as. Dessa forma, a concepgdo acerca de competéncias e habilidades esta presente em
varios documentos que orienta a educacdo brasileira, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996); Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,
2000) e as Orientacdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (PCNs+) (BRASIL, 2002). A partir de 2018, a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), assume mais explicitamente tais concepg¢es no sentido de torna-las
elementos direcionadores das praticas pedagogicas dos/as professores/as da Educacdo Basica,
tendo como premissa maior o principio de que todos os educandos brasileirosterdo o direito e
a oportunidade de aprender tudo aquilo que pode ser considerado essencial para a sua formacao
como cidaddo. Mas de onde surgiu essa no¢do de competéncias? Este trabalho apresentard um

breve panorama, sob o qual nos sustentamos.

Perrenoud (1999) explica que o conceito de competéncia surgiu inicialmente no
contexto profissional e depois foi aplicado a educacéo. Ele destaca que as competéncias nao
sdo objetivas nem indicativas do desempenho, pois exigem desenvolvimento por meio da
aprendizagem, sendo algo construido ao longo do tempo. Zabala e Arnau (2010) observam que
a adocdo das competéncias e habilidades no ambiente escolar ocorreu rapidamente, gerando
debates a favor e contra. Essas abordagens sdo vistas como métodos de ensino distintos,
superando a abordagem memorizagao-centrada. Garcia (2005) afirma que as competéncias séo
a capacidade de utilizar mais de um recurso para resolver algo de forma diferente, inovando e

gerando a criatividade no momento necessario.

Outrossim, Zabala (1998) enfatiza que alunos/as tém abordagens de aprendizado
distintas, exigindo que educadores/as considerem sua diversidade em sala de aula. O autor
destaca que a aprendizagem vai além do conteudo, requerendo a conexado entre conhecimentos
prévios e novos para analise e compreensdo. Tal abordagem alinha-se a visao de aprendizagem
significativa de Ausubel (2003), que envolve ampliar e reconfigurar ideias preexistentes na
estrutura cognitiva do/a aprendiz, facilitando a ligagdo com novas informacgdes que podem se
se transformar em conhecimentos. E essa transformacdo acontece a medida que a nocéo de
competéncia e habilidade é compreendida enquanto elo entre o saber e o saber fazer do/a

professor/as.

Né&o obstante, nNas obras de Perrenoud (1999), o conceito de competéncias ndo possui
uma definigdo clara e objetiva. O mesmo defende a ideia de competéncia como “a capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles” (PERRENOUD, 1999, p.7).

Ainda para o autor, competéncia é algo complexo, pois, para que sua realizacao seja
efetuada, em situagdes previsiveis, deve-se exigir de saberes avangados, ndo se prendendo
apenas aos cognitivos. Em uma de suas obras, ao iniciarmos a leitura, nos deparamos com a

seguinte pergunta: “Afinal, vai-se a escola para adquirir conhecimentos, ou para desenvolver
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competéncias?”’ Em seguida, ele afirma: “Essa pergunta oculta um mal-entendido e designa
um verdadeiro dilema” (PERRENOUD, 1999, p.7). Quando o autor fala “mal-entendido”, ele
trata da ideia de que, quando se estimula um ensino por competéncias ocorre a desisténcia da
transmissdao de conhecimentos. Ja o “verdadeiro dilema”, seria o tempo necessario para

desenvolver as competéncias para distribuir conhecimentos.

Pensando assim, a construcdo de um programa escolar que possibilite o
desenvolvimento de competéncias ndo é uma tarefafacil. Isso se constata em um cenério onde
os/as educandos/as com seus conhecimentos em construcdo, no ambito escolar sdo pouco Uteis
para o cotidiano deles/as. Contudo, Perrenoud (1999) propde que 0 ensino por competéncias
deva promover uma “aventura intelectual” em todos os agentes do processo de ensino e de
aprendizagem (educadores/as e educandos/as), com o sentido de se oporem as comuns

pedagogias por objetivos. Para concretizar seus argumentos, o autor destaca que:

“A abordagem por competéncias leva a fazer menos coisas, a dedicar-
se a um pequeno namero de situagdes fortes e fecundas, que produzem
aprendizados e giram em torno de importantes conhecimentos. 1sso
obriga a abrir mao de boa parte dos conteudos tidos, ainda hoje, como
indispensaveis”. (PERRENOUD, 1999, p .64)

Assim sendo, fica evidente, que as competéncias ndo esvaziam a escola de conteldos,
pelo contrario, esses Ultimos passam a ser trabalhados com mais intensidade e profundidade e
com significado para os/as educandos/as, no qual possuem a relagcdo com situagdes para quais

sdo os instrumentos fundamentais para essa busca.

Dessa maneira, com a volta as aulas presenciais, a confeccao da atividade experimental,
proposta neste trabalho, foi elaborada para ser inserida nesse atual cenario com estudantes do
1° ano do Ensino Médio, objetivando desenvolver o Ensino por Competéncias e Habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Ensino de Fisica. Pensando nessa
modalidade de ensino, este trabalho partiu da seguinte questdo mobilizadora: “como o ensino
por competéncias e habilidades pode influenciar de maneira significativaa aprendizagem dos
alunos do 1° ano do ensino médio sobre a Terceira Lei de Newton?”. Portanto, ao desenvolver,

aplicar e coletar os dados neste estudo pretendemos buscar respostas para tal problematica.

METODOLOGIA
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A metodologia utilizada neste trabalho apresenta carater quali-quantitativa, aplicando-
se enquanto uma pesquisa com problemas abertos na perspectiva de um estudo de caso. O
mesmo, também intenta discutir a relacdo das habilidades e competéncias com atividade
experimental utilizada, bem como problematizar o desafio do profissional da educacdo com a
volta as aulas presenciais da turmado 1° do Ensino Médio da Escola Cidada Integral Professor
Crispim Coelho, situada no municipio de Cajazeiras — PB.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta componentes curriculares
compostas por competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo da Educacéo
Bésica. Ao todo sdo dez competéncias estabelecidas para preverem a formacdo de cidadaos
criativos, responsaveis, criticos, lidando com suas proprias emoces, propondo solugdes para
resolver desafios e problemas. Dito isso, as competéncias guiaram a elaboracdo da BNCC

visando desvincular a escola do passado que ¢ voltada apenas a memorizacgdo de contetdo.

Dessa forma, o principal objetivo dessa atividade experimental foi fazer com que os
educandos/as pensassem, justificassem, interpretassem, previssem e organizassem suas ideias
com o intuito de também aplicarem situacfes atuais presenciadas em seu cotidiano, tornando-

0s capazes de relacionar a pratica com a teoria.
Se referindo ainda sobre a importancia da experimentagdo, Santos (2005) enfatiza que:

O ensino por meio da experimentagdo é quase uma necessidade no
ambito das ciéncias naturais. Ocorre que podemos perder o sentido da
construcdo cientifica se ndo relacionarmos experimentacdo, construcao
de teorias e realidade socioeconémica e se ndo valorizarmos a relagao
entre teor ia e experimentacgdo, pois ela € o proprio cerne do processo
cientifico. (SANTQOS, 2005, p.61).

Através do uso de atividades experimentais, as aulas podem se tornarem diferentes e
atraentes, dando a ela um caréater prazeroso, estimulando a curiosidade dos/as educandos/as.
Pois, na maioria das vezes o conhecimento que eles/elas tém sobre Fisica é vago,
descontextualizado, “transmitido” mecanicamente atraves de equacdes matematicas, exercicios
de replicacdo desse modelo, originando, dessa forma, dificuldades sobre o contetdo e a
formacao critica do sujeito. Todavia, a utilizacdo de experimentos se torna indispensavel para
a formacédo cientifica desses jovens no Ensino Médio.

Nessa perspectiva, com a Fisica escolar ndo sera diferente, também deve se apresentar

como um conjunto de competéncias especificas permitindo ao/a aluno/a perceber e lidar com
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os fendbmenos naturais e tecnoldgicos presentes tanto no cotidiano quanto na compreensao do

Universo.

Pensado nisso, foi desenvolvida uma atividade experimental reconhecendo a Mecanica
Newtoniana, mais precisamente a terceira lei de Newton. No atual cenario educacional pds-
pandémico, no qual as aulas séo disponibilizadas apenas de aulas expositivas e dialogadas sem
o0 recurso do livro didatico porque..., elaboramos uma atividade experimental que atende uma
habilidade, dentre o conjunto que compd@e as competéncias especificas do documento da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). A habilidade escolhida foi a
EM13CNT205 (Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades experimentais,
fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas nocdes de probabilidade e incerteza,
reconhecendo os limites explicativos das ciéncias) a fim de reconhecer a terceira Lei de
Newton, onde o/a educando/a utilizard a sua interpretacdo e investigagdo para prever sobre o

que acontece ao realizar o processo de agéo e reacao.

Destarte, metodologicamente esta proposta foi organizada seguindo duas etapas. A
primeiraconsistiu em analisar o entendimento e observacao dos/as estudantes apos a realizagao
do experimento. E por fim, realizar previsdes com base em probabilidades, que serdo analisadas

através de uma nova execucdo do experimento, respeitando os limites naturais da Ciéncia.

Com relacdo a primeira etapa, para fazer analise subentendida, os/as estudantes foram
convidados/as a assistirem um video sobre a terceira Lei de Newton e seus principais conceitos,
para que eles pudessem observar tudo que sera apresentado. Apds assistirem, retornaram ao
inicio da atividade experimental e tiveram que realizar a leitura da problematizacéo.
Esperdvamos, com isso, que os/as estudantes pudessem compreender o conceito da Terceira
Lei de Newton através de exemplos da Lei de acdo e reacéo.

Em seguida, a turma foi divididaem grupos de quatro pessoas para que produzissem um
experimento seguindo o0 passo-a-passo apresentado abaixo, desde o material até 0 modo de
execucdo, comparando com as imagens ilustrativas do experimento que foram disponibi lizadas,

como apresentado, a seguir:

Problematizacgéo:

Assista ao video:

- https://www.youtube.com/watch?v=5nwKWnxPgoQ&t=40s
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Ap0s assistir o video disponivel no link acima é possivel perceber que cada acao gera
uma reacdo, ou seja, toda acdo produz uma reacdo de mesma intensidade, porém com sentido
oposto e em corpos distintos. Por exemplo, ao caminhar, vocé nem percebe, mas o chao reage

e devolve aos seus pés uma forca com a mesma intensidade e direcdo, mas com sentido oposto.

Outro exemplo pode ser um avido com as turbinas ligadas. As turbinas estdo exercem
uma forga sobre o avido, ou melhor, uma acdo. Mas como a terceira Lei de Newton nos diz toda
acao possui uma reacao. Nesse caso, qual é o papel da reacdo nesse exemplo? Sem a reacao,

que sera no sentido contrario, o avido ndo chegaria nem a se mover.

O drone Ingenuity da NASA se transformou no primeiro aparelho do tipo a voar sobre a
superficie de outro planeta. Porém, nas ultimas semanas, este mesmo drone na missao
Perseveranca teve dificuldades para levantar o voo, por causa atmosfera rarefeita de marte.
Desse modo, esse problema esta relacionado com a Terceira Lei de Newton. Sendo assim, como

vocé explicaria o que aconteceu? Por que isso acontece?

Com base no video e os exemplos citados acima, vocé, na sua casa, realizara um

experimento no qual podera ser visualizado na pratica, esta Lei.

Atividade experimental:

Imagem1 — llustracdo do experimento

6

Fonte: Vamos estudar Fisica. Disponivel em: <https://vamosestudarfisica.com/>.

Acesso em 01 de outubro de 2022.

Materiais:

- 1 Bexiga (aquelas de aniversario);
- 4 Metros de linha (de preferéncia um tipo de linha resistente);
- Fita adesiva;

- Canudo;
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- 2 Lugares de apoio (para prender as pontas da linha).

Montagem:

Para realizar esse experimento passe uma das pontas da linha por dentro do canudo e a
outraponta amarre em um dos lugares de apoio. Em seguida, prenda a bexiga com a fitaadesiva
e amarre a outra ponta da linha no outro lugar de apoio, onde a bexiga presa no canudo ira
percorrer (fazendo com que a distanciada linha fiqgue em 3 metros). Apds a montagem encha a

bexiga e solte-a.

Imagem 2 — llustracdo da montagem do experimento

Fonte: UNESP. Disponivel em: < http://www?2.fc.unesp.br/experimentosdefisica/mec04.htm>.

Acesso em 01 de outubro de 2022.

Na sequéncia, objetivamos que os/as estudantes compreendessem na pratica do
experimento, a Lei de acédo e reacdo (Terceira Lei de Newton), conseguindo explicar o que
aconteceu ao realizar o mesmo, identificando que ela é percebida apenas em corpos distintos e
que seus movimentos ocorrem em direc@es iguais, porém em sentidos opostos. Com isso, duas

questdes de revisao foram apresentadas para 0s grupos resolverem:

Questdo 01. Ao longo do experimento, ao soltar a bexiga, o que aconteceu? Aonde podemos

identificar os processos de acdo e reagdo nesse experimento?

Questdo 02. A terceira Lei de Newton, conhecida como lei da acéo e reacdo, afirmaque, para
toda forcade acdo que € aplicadaa um corpo, surge umaforca de reacdo em um corpo diferente.
Com base nessa afirmacao, nesse processo em que bexiga percorre a linha, identifique quais
sdo os corpos distintos, a direcdo e o sentido.

Na segunda etapa, apos realizar o experimento apenas uma vez, os/as estudantes, no

segundo momento, analisaram as previsoes e probabilidades, o realizando repetidamente mais
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dez vezes. Porém, eles/elas utilizaram, seguindo as orientacdes descritas na folha do passo a
passo que fora entregue previamente, um crondmetro para auxilia-los/as namedicdo do tempo
em todas as vezes que o experimento foi executado.

Ao realizar o experimento novamente com o0 uso do crondmetro, os/as estudantes
observaram que é possivel perceber uma variagdo de tempo, nas dez vezes que realizaram o
processo de encher a bexiga e solta-la para chegar a outra extremidade da linha. Porém, para
analisar as previsdes foi necessario identificar o tempo de percurso para realizar o céalculo de
todas as velocidades percorridas durante a quantidade de vezes que o experimento foi realizado.

Dessa forma, os/as educandos/as tiveram que responder as seguintes questdes descritas abaixo.

Questdo 01: Identifique quais foram os tempos realizados em cada vez que vocé realizou o

processo.

Questdo 02: Para cada tempo encontrado com a distancia que ja foi dada, que € de 4 metros,
realize o célculo da velocidade média.

Questdo 03: Apos identificar todas as velocidades médias, qual delas gastou mais tempo para

percorrer a linha? E qual gastou menos tempo?

Questdo 04: Depois de realizado os célculos e perceber que houve uma diferengano tempoem

gue a bexiga conseguisse percorrer, explique por que isso acontece.

Através dessas novas questdes os/as estudantes, com base nas probabilidades e analise
na previsdo do tempo de deslocamento, compreenderam qual velocidade obteve mais e menos
incidéncia na realizacdo do percurso, explicando que esse fendmeno esta entre o reconhecido
dentro da explicacgdo cientifica de que: € impossivel obter a mesma velocidade em relacdo ao
total de vezes da execucao do experimento, poisa for¢aque o ar é liberado difere nos resultados
obtidos. Com essas explicacdes e analises, esperdvamos que os/as educandos/as fossem capazes
de responderem de forma precisa e clara a indagacédo a seguir, concluimos a atividade didatica

proposta.

Por fim, pense mais um pouco: Por que é possivel decolar da Lua de foguete, mas de

helicoptero ndo € possivel realizar esse processo?
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Apo6s a finalizacdo dessa atividade, os/as estudantes pretendiamos desenvolver a
habilidade da BNCC escolhida neste trabalho, a fim de que, os/as mesmos/as fossem capazes
de compreenderem e reconhecerem a natureza dentro de todos os limites explicativos da
ciéncia. A partir de suas compreensdes, respeitando 0 que esta descrito na habilidade,
entendemos que eles/elas desenvolveram competéncias, tornando-o autdbnomo, critico,
observadores, questionadores e mais conscientes para o objeto de estudo da nossa atividade
proposta. Defendemos, portanto, que é necessario um constante aprendizado e que a ciéncia

ndo é uma verdade absoluta e suas explicacdes sdo transitdrias, ou seja, esta sempre inacabada.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando toda a metodologia desenvolvida paraaplicagdo do trabalho, foi feito uso
de alguns tipos de coleta de dados. Pois, devido a aplicacdo ser por etapas e, ser de carater quali-
quantitativa cada etapa possuiu um tipo de coleta. Onde, a primeira etapa foi voltada para o
método de coleta de dados por observacdo, que prioriza a observagdo de comportamentos dos
estudantes durante a apresentacdo de um video e, como ele agem ao lidar com questionamentos
realizados durante aula da primeira etapa. Na segunda etapa, por se tratar de um experimento
ligado a um questionario, deve foi aplicado o0 método de coleta de dados por questionario,
avaliando a forma como eles/elas descreveram suas analises sobre a influéncia dos fendmenos
fisicos presente todo experimento, desde a execucao até as diversas probabilidades e previsdes

de cada variagdo de tempo no qual a bexiga percorre a linha.

Dessa forma, a partir do mapeamento de turma foram feitas as coletas de dados,
iniciando pela comparagéo na quantidade de alunos matriculados com a quantidade de alunos
que participaram de todas as etapas de aplicacdo do trabalho. Foi possivel perceber que, dentre
os 31 alunos matriculados, 25 estavam em sala no primeiro dia de aula de observacgdo, que
responderam e entregaram o questionario de mapeamento de turma. E, durante todas as etapas
de aplicacéo do trabalho, 17 alunos participaram, no qual alguns se recusaram a assistira aula

e participar das aplicagOes do trabalho e outros faltaram.

A tabelae o grafico abaixo mostram detalhadamente essa comparacdo com a quantidade

numérica e suas respectivas porcentagens.

Figura 1. Tabela de comparacédo de alunos matriculados com os alunos participantes do
trabalho.
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Alunos que ndo | Alunos que nao Total de Alunos que
GLUTLE TSR participaram da | participaram da participaram do
Matricul M t
L HECR e apeamento 12 etapa 22 etapa trabalho
31 25 3 3 17
100% 81% 10% 10% 55%

Fonte: Os autores do Trabalho, 2022.

Na primeira etapa, ap6s a correcdo e analise do resumo feito pelos/as alunos/as, foi
notorio que dentre os 17 participantes, 10 compreenderam a Terceira Lei de Newton, desde
como as forcas sdo atuantes, nessa lei, até os exemplos citados e, como estdo presentes no dia-
a-dia. Os outros 7 participantes tiveram dificuldade na compreensao de como as forgas sao
atuantes e chegaram a se confundir com conceitos que s@o descritos nas outras Leis de Newton.
Com isso, dentre os 100% dos participantes, 58,82% tiveram rendimento em compreensao e
anélise em como a Terceira Lei de Newton atua e esta presente no cotidiano. E os 41,18%

tiveram dificuldade em compreender e descrever alguns exemplos em que a Terceira Lei de

Newton atua.

Figura 2. Gréfico detalhado de comparacdo de alunos matriculados com os alunos

participantes do trabalho de pesquisa.

ANALISE GRAFICA COMPARATIVA DO NUMERO DE
PARTICIPANTES DO TRABALHO

40
(1)
31 100%
30 25 81%
1 55%
20 17 0
—
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10 10%
3 10% 3
0 e e
Alunos Alunos no Alunos que ndo  Alunos que ndo Total de Alunos
Matriculados Mapeamento participaram da 12participaram da 22 que participaram

etapa etapa

[ Quantidade de alunos

Fonte: Os autores do Trabalho, 2022.

Para asegunda e ultima etapateve como objetivo colocar em pratica, com umaatividade
didatica experimental, os conceitos e exemplos estudados na aula anterior de modo teorico.

Nessa aula foram 15 participantes, porém diferente da aula anterior, tinham mais alunos/as

presentes em sala, mas alguns recusaram participar.

do projeto

Porcentagem em relacao ao total de alunos
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60%
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No entanto, desde a montagem até a Ultima questdo presente no questionario, os/as
alunos/as que tiveram sua participacdo estavam empolgados e ndo mediram esforcos para
trabalharem em equipe e ajudarem uns aos outros utilizando dos conhecimentos individuais

para a coleta de uma resposta final para cada indagacéo.

Ao corrigir as respostas foi possivel analisar que de 100% dos alunos/as, 68%
compreenderam e responderam as indagacdes conforme esperado, conseguindo analisar,
compreender e realizar previsdes em todas as etapas do experimento, tendo dominio de escrita
das unidades de medidas para cada grandeza utilizada e, descrevendo com clareza a Ultima
indagagdo sobre a comparacao entre “Por que ¢ possivel decolar da Lua de foguete, mas de
helicoptero ndo € possivel realizar esse processo?”. Os 32% confundiram a diregdo e sentido
percorrido pela bexiga e ndo tiveram dominio na escrita das unidades de medidas para as
grandezas utilizadas. Os/As alunos/as presentes nesse percentual, foram os mesmos descritos
no menor percentual da primeira etapa. Com isso, é possivel afirmar que, como eles/elas ndo
compreenderam alguns detalhes no video inicial, dificultoua compreenséo para descreverem a

direcdo e sentido em que a bexiga percorreu.

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, para a elaboracdo da atividade experimental, se fez necessaria a
utilizacdo de habilidades e competéncias descritas pela BNCC, respeitando o contexto social,
econdémico e principalmente o emocional no qual o sujeito esté inserido. Dessa forma, pensar
em propostas pedagogicas possiveis e de facil acesso para a execucdo da mesma é de suma
importancia. Todos os materiais presentes para a montagem e execu¢do do experimento foram
acessiveis. Portanto, todas essas orientacdes foram descritas pensando na realidade da
instituigéo, professor/a e estudante.

Além disso, a utilizacdo da habilidade escolhida para elaboracdo da presente atividade
teve énfase na formacdo de sujeito critico e observador, compreendendo todos os limites
explicativos da ciéncia que estuda a Terceira Lei de Newton, a lei de acdo e reacdo. Dessa
maneira, considerando que a pesquisa utilizou de diversos instrumentos de coleta de dados,
todos os resultados contribuiram para qualificagcdo da préatica pedagdgica e experiéncia na
atuacdo docente, conhecendo a diferentes metodologias que se adequam a realidade de cada

instituicdo e sala de aula.
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Com isso, foi possivel compreender que o ensino por competéncias e habilidades
influéncia de forma significativa a aprendizagem dos alunos do 1° ano do ensino médio sobre
a Terceira Lei de Newton. Pois, com a escolha e utilizagcdo da habilidade EM13CNT205
presente na BNCC, foi possivel perceber o interesse e participacgéo significativa dos alunos para
responderem ao questionario e executarem o experimento. Dessa forma, com utilizacdo do
ensino por competéncia desenvolvendo uma atividade didatica experimental resultou em
rendimentos positivos e melhor interesse pelas aulas de Fisica na turma do 1° ano B da Escola
Cidada Integral Professor Crispim Coelho.

Portando, além da contribuicdo para a pratica docente, a pesquisa deve ser utilizada
como referéncia para outros(as) pesquisadores(as) nesse formato de artigo, buscando sempre

sugestdes de reestruturacédo curricular.
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