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RESUMO

No ensino de Quimica, o tradicional modelo de transmissdo de conhecimento tem dado lugar a
abordagens investigativas, nas quais os estudantes sdo protagonistas de seu proprio aprendizado,
engajando-se em atividades praticas, experimentais e reflexivas. Nessa forma de ensino, se expressa
uma iminente preocupag¢do por parte do professor em possibilitar aos alunos a expressdo do
pensamento critico, através da formulagdo de hipdteses e conclusdes, para além de uma avaliagdo
voltada apenas a aquisicdo de contetidos especificos da Quimica. Assim, surge a oportunidade de
explorar a interdisciplinaridade e a aplicacao de teorias da Filosofia da Ciéncia, como a desenvolvida
por Newton da Costa, para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem investigativo nessa
matéria do conhecimento. Sob a perspectiva do logico brasileiro, a Ciéncia passa a ser percebida sob
diversos fatores, como o historico, social, conceitual e metodologico. No entanto, apesar de salientar a
importancia de aspectos como os mencionados, confere destaque especial para a criticidade, a qual se
apresenta como fator basilar para o conhecimento cientifico. A partir de contribui¢des como a logica
paraconsistente, Da Costa propde a no¢do de quase-verdade, na qual as teorias cientificas encontram
validade, mesmo sob a possibilidade de serem falseadas, confinando-as a um determinado dominio de
aplicacdo. Neste trabalho, temos o objetivo de relacionar a teoria da ciéncia de Newton da Costa ao
ensino investigativo em Quimica, buscando compreender quais os beneficios e desafios de sua
articulacdo a sequéncia didatica que envolve procedimentos experimentais. Pudemos concluir que essa
associacdo pode atuar como potencializadora da apropriagdo da linguagem cientifica, quando a teoria
da ciéncia de Da Costa demonstra capacidade de fomentar o pensamento critico e a expressao logica
do conhecimento.
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INTRODUCAO

A educacio cientifica contemporanea busca constantemente estratégias inovadoras que
promovam uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. Nesse sentido, a Teoria da
Ciéncia desenvolvida por Newton da Costa, alicercada sob uma ldgica paraconsistente,
propde um novo paradigma para a compreensao da logica e da fundamentacdo da ciéncia. Ela
busca lidar com situagdes de contradi¢do e inconsisténcia, proporcionando uma base tedrica
solida para lidar com as complexidades inerentes ao conhecimento cientifico. Assim, convém
indagar se a sua inser¢ao no ensino investigativo de Quimica pode contribuir para uma

compreensdo mais profunda do fazer cientifico, estimulando o pensamento critico e a
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exploragdo das inter-relagdes entre esse campo especifico do conhecimento, a logica ¢ a
Filosofia da Ciéncia.

No intuito de encontrar respostas para a questdo levantada, este artigo tem como
objetivo analisar o potencial da Teoria da Ciéncia de Newton da Costa no ensino investigativo
de Quimica, considerando sua aplica¢do interdisciplinar. Serdo apresentados os fundamentos
teoricos da Teoria da Ciéncia, bem como exemplos praticos de atividades que integram essa
abordagem no contexto da sala de aula. Além disso, serdo discutidos os beneficios e desafios
associados a utilizagdo dessa teoria no ensino de Quimica, considerando suas implicagdes

pedagdgicas e o fator criticidade na educagdo cientifica.

FILOSOFIA DA CIENCIA NO ENSINO DE QUIMICA

A Quimica tem como objeto de estudo aspectos especificos da realidade que a
configura enquanto a “ciéncia da matéria e das mudangas que ela sofre” (Atkins; Jones, 2012,
p. 1), ainda que em alguns momentos esse campo do conhecimento apresente relagdo com
diversos outros, como a Fisica (Fisico-quimica) e a Biologia (Bioquimica).

No entanto, nas disciplinas que compartilham do método cientifico experimental, ha a
limitacdo comum de promoverem uma interdisciplinaridade incapaz de investigar a si mesma.
Nesse sentido, a insercdo da Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) no ensino de Quimica
tende a promover a percepcdo da ciéncia em contraste com a realidade, quando os alunos
passam a refletir sobre a atividade cientifica ¢ as verdades descobertas por ela ao longo do
decorrer histérico. A inclusdo da HFC atuaria, portanto, como um agente potencializador da
capacidade critica dos alunos, fazendo com que percebam a transitoriedade do conhecimento
cientifico e o fator humano presente em seu alcance (Chassot, 2014; Loguercio; Del Pino,
2006).

No ensino de Quimica, essa associagdo entre disciplinas de naturezas distintas
encontra ponto de convergéncia na experimentacdo, onde para além de simplesmente ilustrar
o conteudo teodrico aprendido em sala de aula, se apresenta como uma ferramenta capaz de
conduzir a teoria cientifica a reflexdo filos6fica, uma vez que permite desvendar sob quais
pressupostos o conhecimento cientifico estd alicercado. Dessa forma, segundo Silva et al.
(2019), ao tratarem sobre a fun¢do da experimenta¢do no ensino de Ciéncias afirmam que a

explicacdo do fendmeno observado pelos alunos com base em uma determinada teoria ndo
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tem por objetivo provar a sua total adequagdo com a realidade, mas a sua capacidade de

generalizacdo.

Teorias cientificas sdo formuladas, inicialmente, para explicar determinados fatos e
fenémenos do mundo concreto. Um aspecto delas é sua potencialidade para explicar
fendmenos andlogos, isto é, sua capacidade de generalizagdo. Quanto maior o
numero de fendmenos compardveis uma determinada teoria consegue explicar,
maior ¢ o seu grau de generalizagdo. A capacidade de previsdo é também outra
caracteristica das teorias cientificas, ou seja, quais fenomenos podem ser previstos
por elas e quais ainda nao foram observados. Assim, uma teoria que explica um
unico fendmeno tem uma capacidade restrita de generalizacdo e previsao (Silva et. al,
2019, p. 197).

Para a compreensdo do fazer cientifico no que concerne a Quimica por parte dos
alunos, torna-se evidente a importancia da habilidade de reconhecer que essas teorias podem
ser aplicaveis a determinados fenomenos, mas podem nao ser suficientes para explicar todos
os aspectos de outros eventos. Isso ocorre porque a quimica abrange uma vasta diversidade de
sistemas e interagdes, cada um com suas proprias caracteristicas e complexidades unicas.
Além disso, algumas teorias podem ser desenvolvidas com base em pressupostos
simplificados ou condigdes especificas, o que pode limitar sua aplicagdo a diferentes

contextos.

Diferentes teorias foram propostas para explicar acidos ¢ bases, mas cada uma tinha
suas limitagdes. A teoria de Arrhenius focava em solugdes aquosas € ndo explicava sistemas
nao aquosos. A teoria de Brensted-Lowry ampliou o escopo, incluindo solventes ndo aquosos,
mas ainda se concentrava em protons. A teoria de Lewis superou essas deficiéncias, definindo
acidos como receptores de pares de elétrons e bases como doadores de pares de elétrons,
abrangendo reacdes eletronicas mais amplas e contextos variados (Atkins; Jones, 2012).
Apesar disso, todas as teorias permitem a previsao de certos fenomenos, considerando suas

limitagdes particulares.

Podemos recordar também da lei dos gases ideais proposta por Emile Clapeyron, em
meados do século XIX, que consegue descrever o comportamento das substancias quimicas
no estado gasoso somente em condigdes especificas de pressdo e temperatura. Assim, em
razdo das forcas intermoleculares atrativas e repulsivas, que configuram um gas real, a relacao
P (pressdo) x V (volume) = n (nimero de moles do gas) x R (constante dos gases ideais) x T
(temperatura) se torna limitada para a descricdo do comportamento gasoso em situagdes de

altas pressoes e baixas temperaturas (Atkins; Paula, 2008; Castellan, 1995).
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Os exemplos que se seguem no ensino de Quimica sdo inimeros, de tal modo que nao
seja possivel uma alfabetizagdo cientifica sem a clara nogdo acerca do conhecimento
cientifico e suas limitacdes. Assim, a problematica do conhecimento cientifico e sua relagao
com a realidade estdo articulados sob uma determinada perspectiva teodrica da ciéncia, sendo
comumente lembradas as contribui¢des de tedricos como Karl Popper, Thomas Kuhn e Imre
Lakatos. Na contram@o teorica, podemos recorrer aos trabalhos do 16gico brasileiro Newton
da Costa para dispor de uma visdo auténtica acerca do grande problema que se segue apos o
entendimento das limitagdes das ciéncias experimentais. Essa se refere propriamente a
seguinte indagacdo: considerando a transitoriedade das teorias cientificas, evidenciada pela
evolugdo histérica das mesmas, haveria confiabilidade no conhecimento atingido pelas

Ciéncias Naturais?

A TEORIA DA CIENCIA DE NEWTON DA COSTA

Formado em engenharia (1952) e em matematica (1955 e 1956), Da Costa dedicou
décadas de esforgos intelectuais, tendo em vista os problemas envolvidos no conhecimento
cientifico, nesse sentido, a fim de responder o questionamento lancado ao final da secdo
anterior, dedicaremos esta ao entendimento de sua concepgao geral da Ciéncia.

Segundo Krause (2009, p. 106; 107), a ciéncia é percebida pelo logico sob diversas
dimensdes, que favorecem uma visdo holistica acerca da atividade cientifica, se distinguindo
em “(1) aspectos historicos, psicoldgicos, sociais e éticos, (ii) aspectos epistemologicos,
l6gicos e metodologicos, e (ii1) aspectos metafisicos™.

Assim, os fatores elencados pelo autor se identificam com o que se objeta com a
inser¢ao da HFC no ensino de Quimica, sendo a primeira dimensdo satisfeita pela narrativa
histdrica das ciéncias e suas teorias em relacao ao fator humano, enquanto que os dois ultimos
aspectos pela problematiza¢cdo do método cientifico em si.

Para Da Costa (2018, p. 47), o conhecimento alcancado pela atividade cientifica se
apresenta, antes de tudo, como uma atividade racional, sendo que, na perspectiva do autor,
essa racionalidade possui quatro dimensdes: conceitual, dedutiva, indutiva e critica.

O ser humano busca entender os eventos observados na natureza através da
formulagdo de conceitos, sendo a primeira dimensdo do fazer cientifico. Observamos a
presenca desse aspecto primordial no ensino de Quimica, quando conceitos basilares sdo
retomados para o entendimento de um determinado assunto. Para a compreensdao das

propriedades coligativas de uma solu¢ao quimica como a crioscopia e ebulioscopia, por parte
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dos alunos, por exemplo, os professores precisam retomar conceitos fundamentais como
solucgdo, soluto, transformagdes fisicas da matéria e volatilidade. Essa organizagdo em cadeia
nos evidencia que o conhecimento cientifico sempre se da entre o sujeito e um objeto
conceitualizado, sendo o ultimo entendido enquanto ‘“conteudo de crenca do sujeito
cognoscente, isto ¢, uma proposi¢cao” (Da Costa, 2014, p. 52).

Partindo dessas proposi¢des, que podem ser pensadas enquanto teorias, Da Costa nos
elucida que a racionalidade nos obriga a ndo somente concordar com o que a teoria nos impde,
mas também com todos os desdobramentos dedutivos que podem ser concluidos a partir dela.
Nao ha como admitir o deslocamento da densidade eletronica em moléculas, que resulta em
sua polarizagdo e dispensar as interagdes intermoleculares que delas resultam. De mesmo
modo, ndo podemos admitir tais forcas atrativas entre as moléculas e rejeitar a sua relacao
com a energia necessaria para a mudanca de estado fisico. Tampouco, dissociar o ponto de
fusdo e ebulicdo de uma solugdo, quando sob a adicdo de um so6lido nao volatil, de suas
propriedades coligativas. Em suma, a seletividade na crenca leva a arbitrariedades contrarias
ao pensamento cientifico.

Mas como chegariamos aos conceitos e conclusdes dedutivas ensinadas na sala de aula,
se antes os eventos observados na natureza nao pudessem ser transpostos em leis, por meio de
hipoteses? Tratamos, entdo, das inferéncias indutivas que sustentam o método cientifico,
proprio das Ciéncias Naturais, onde os fendmenos particulares sdo generalizados, resultando
em leis capazes de prever aproximadamente outros eventos de mesma ordem, motivo pelo
qual a experimentagdo alcanca verdades aproximadas. Nesse sentido, as inferéncias realizadas
sobre o comportamento das solu¢des no universo macro, através do método hipotético-
dedutivo, por cientistas como o quimico francés Frangois-Marie Raoult em 1830 no estudo do
comportamento de solugdes demonstram o carater indutivo da racionalidade na ciéncia.

Como visto, os aspectos conceituais, dedutivos e indutivos da racionalidade se
apresentam como indispensaveis para a compreensao da atividade cientifica, no entanto, Da

Costa defende certa primazia do fator criticidade, enquanto principio dos demais.

A atitude do cientista implica em postura critica permanente. Ndo ha teoria, ndo ha
experimento, que por mais bem estabelecido que se julgue, consiga se furtar a
analise critica. Diuturnamente as teorias sdo testadas, analisadas e remodeladas.
Pouca coisa em ciéncia ¢ definitivo. A posicao central da critica constitui a esséncia
da racionalidade. Sem tirocinio critico ndo ha ciéncia (Da Costa, 2018, p. 49).

Dessa maneira, na perspectiva de Da Costa, a ciéncia apresenta confiabilidade a

medida em que também considera os fatores humanos imbricados no fazer cientifico, em uma
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relacdo com a natureza mediada pela criticidade. Assim, os conhecimentos descobertos pelo
método cientifico ndo apresentam cardter univoco ao que entendemos intuitivamente por

verdade, justamente por se tratarem de nogdes tangentes a realidade mesma.
O CONHECIMENTO QUASE-VERDADEIRO

A partir de caracteristicas marcantes ao conhecimento cientifico, a generalizagdo e a
transitoriedade, a luz da constatacdo evidente de sua importancia para o desenvolvimento
tecnologico e de preservagdo do meio ambiente, hd a inevitavel necessidade de uma
formalizac¢do do conceito de verdade atingido pelo método experimental.

Dessa forma, interessado em entender a relacdo entre o conhecimento ¢ a ciéncia fez
com que Da Costa estendesse seus trabalhos tedricos a ciéncias distintas, como a “do direito, a
psicanalise, a fisica, ao problema da verdade, ao estabelecimento das bases para uma logica
indutiva, a tecnologia” (Krauze, 2009, p. 1).

Apesar disso, Da Costa ficou mais propriamente conhecido como “filosofo da
contradi¢do” por ter sido um dos responsaveis pelo desenvolvimento da chamada logica
paraconsistente, sistema através do qual observou os limites do conhecimento cientifico em
relagdo com a totalidade do real expressa pelos fenomenos.

A légica paraconsistente teve como precursores os trabalhos de filosofos como os de
Lukasiewcz, filésofo polonés responsavel por questionar a universalidade do principio de
nao-contradi¢do e Valisiev, russo que se propods a derrogar a lei do terceiro-excluido. Além
disso, os de Jaskowski, que propOs a primeira formalizacdo da légica paraconsistente que,
diferente da classica, se mostrou capaz de evitar a trivializacdo de sistemas que contém
proposi¢des contraditdrias, sendo que “trivial é o sistema S em que todas as formulas sdo
teoremas de S” (Matos, 2012, p. 25).

Em um sistema trivial, surge uma situacdo em que tanto a afirma¢do de algo (A),
quando a sua negagdo (—A) sdo assumidas como verdadeiras. Por meio da logica cléassica, que
estd intimamente ligada ao principio de ndo-contradicdo (algo ndo pode ser e ndo ser ao
mesmo tempo e sob 0 mesmo aspecto), ndo seria possivel barrar o principio da explosao, onde
qualquer coisa pode surgir de uma contradigio: {A, ~A} |—B (Carnielli; Coniglio, 2008).

A logica paraconsistente, apos flexibilizar tais pressupostos da logica cléssica, se torna
capaz de formular sistemas ldgicos inconsistentes, sem permitir que os mesmos caiam em

trivializacdes, ou seja, tenham todas suas sentengas como teoremas. Nesse sentido, A e —~A

passam a ser concebidas enquanto verdades parciais, ao passo que, mesmo se mantendo a
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contradi¢do, a logica paraconsistente possibilita a coexisténcia de ambas proposi¢des com
diferentes niveis de verdade.

Essa atenuacgdo do conceito de verdade se distancia também da nogao correspondencial
da verdade, presente na filosofia aristotélica e sistematizada sob uma nova roupagem na
década de 1930 pelo logico Alfred Tarski, na qual apresenta uma completa adequacdo entre a
proposicao e o fendmeno da realidade a qual mesma se refere. Por essa razdo, ao observar a
transitoriedade das teorias cientificas, Da Costa desenvolveu um conceito distinto, a quase-
verdade, o qual oferece uma nogao particular para o conhecimento cientifico.

Diferentemente da sentenga verdadeira no sentido correspondencial, a proposi¢ao
quase-verdadeira ¢ confinada a um determinado dominio de aplicacdo, de tal modo que se
passa como verdadeira, & medida que da conta de explicar uma parcela de eventos da
realidade. Chegamos a uma proposicdo P quase-verdadeira, quando sob uma linguagem
conveniente L em uma estrutura A, de dominio D, caso essa estrutura possa ser estendida a
uma outra “(chamada de A-normal) B, tal que P seja verdadeira, no sentido tarskiano, em B.
Hé condi¢des necessarias e suficientes para que a estrutura A possa ser estendida a uma
estrutura B” (Krause, 2009, p. 115).

Em outras palavras, alcangamos uma proposi¢do quase-verdadeira, quando a estrutura
pode ser estendida para uma outra que a contém no sentido classico, assim, por intermédio, a
afirmacdo em conformidade com a coisa, aplicada a outra estrutura, consegue explicar os

eventos observados nela.

[...] a sentenga S ¢é pragmaticamente verdadeira, ou quase-verdadeira, em um
dominio D, se dentro de certos limites, S salva as aparéncias em D ou, em D, tudo se
passa como se ela fosse verdadeira segundo a teoria da correspondéncia (Da Costa,
2018, p. 141).

Na perspectiva de Da Costa (2018, p. 35), o conhecimento cientifico €, portanto,
crenca verdadeira (em sua acep¢do pragmatica) e justificada (admitindo graus de justificacio)
em uma teoria cientifica. Como tratamos de ciéncias naturais, os graus de justificacdo
dependem de fatores ligados a experiéncia empirica, como as consequéncias verificaveis, a
resisténcia a testes criticos e a simplicidade, onde “X conhece a proposi¢ao p se € somente se
X cré em p, p ¢ verdadeira e a crenca em p ¢ justificada.

Assim, entendemos como modelos atdomicos provados pela evolucdo cientifica ainda
apresentam utilidade na descrigdo de certos fendmenos, ja que a teoria cientifica ndo tem por

objetivo propriamente a descricio do real, mas a capacidade de previsdo de fendmenos
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analogos. Assim, mesmo falseadas, algumas teorias permanecem satisfazendo

pragmaticamente a explicagcdo de fendmenos condicionados a um determinado dominio.

ENSINO INVESTIGATIVO E A QUASE-VERDADE

A partir da perspectiva da teoria da ciéncia de Newton da Costa, quais seriam os
caminhos vidveis para a sua utilizagdo nas aulas de Quimica? No sentido de responder essa
questdo, a presente secdo se ocupara de entender essa perspectiva filosofica em relagdo a
abordagem investigativa no ensino dessa matéria.

O ensino investigativo em Quimica tem como caracteristica marcante a nao-limitacao
a aquisicdo dos conteudos especificos da matéria. Com o olhar voltado para o
desenvolvimento de outras competéncias, os assuntos servem de substrato por meio do qual
os alunos podem manifestar dominio linguistico. Segundo Carvalho (2018, p. 766), a postura
do professor que adota uma abordagem investigativa deve estar atenta a liberdade intelectual
proporcionada aos alunos, a fim de possibilitar o desenvolvimento da capacidade de “falar,
argumentar, ler e escrever sobre esse contetido”.

Em razdo da reflexdo filosofica ter como caracteristica a abstragdo, o0 ensino
investigativo apresenta objetivos semelhantes a essa abordagem, permitindo um protagonismo
intelectual ao aluno em diferentes graus. A relacdo de atividades experimentais proposta por
Silva et. al. (2019, p. 204) englobam atividades como a demonstrativa-investigativas,
experiéncias investigativas e simulagdes em computadores, as quais compartilham dos
mesmos principios de encarar “o ensinar ¢ o aprender como processos indissociaveis; a nao
dissociagdo experimento-teoria; a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a educagdo
ambiental”.

Nesse sentido, a inser¢do interdisciplinar entre a Quimica e a teoria da ciéncia de Da
Costa proporia uma reflexdo acerca do proprio fazer cientifico, proporcionada pelo ensino
investigativo. Tomemos como exemplo as atividades demonstrativo-investigativas, que
apresentam etapas sequenciais de problematiza¢do (despertar curiosidade), experimentagao
(visualizacdo macroscopica), sintese do conteudo (esclarecimento de duvidas e assuntos
tedricos), resolucdo do problema levantado (sintese do fendmeno e sua explicacdo),
conscientizagdo da dimensdao social do conteudo (diversas implicagdes pertinentes) e
ambiental (geracao de residuos da pratica), nas quais o conceito da quase-verdade pode ser

utilizado em diversos momentos.
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Na problematizagdo, permitiria o auto-questionamento dos alunos acerca de suas
respectivas concepcdes de Ciéncia e de suas limitagdes: o conhecimento cientifico é sempre
verdadeiro? Se sim, como conciliar essa perspectiva com a transitoriedade das teorias
cientificas? Dessa maneira, tanto a visualizagdo macroscOpica experimental, quanto o
processo de sistematizagao do contetido, devem favorecer o contato do aluno com essas
fronteiras, onde a teoria utilizada para explicar um fendmeno se mostre ineficiente em
satisfazer outras condigdes que extrapolem o seu dominio de aplicagdo pragmatica.

A proposta pode ainda ser pensada para a etapa de articulagdo do fendmeno quimico
com fatores culturais, tecnologicos e econdmicos. Nesse caso, ao envolvermos na
experimentacdo uma teoria quimica que se mantém em utilidade nos dias de hoje, em setores
como o cultural e o industrial, também tratamos de um arcabougo teérico que evoca o
conceito de quase-verdade, por justamente ndo ter a pretensdo de se referir ao real tal como
uma proposi¢ao verdadeira no sentido correspondencial.

Dentre os desafios dessa iniciativa interdisciplinar poderia estar a dificuldade dos
alunos em realizar abstragdes, o que deve demandar do professor a utilizagdo de exemplos
capazes de simplificar os conceitos utilizados e suas articulagdes. Na explicagdo de fungdes
organicas, por exemplo, pode-se recorrer a abordagem tematica da medicina popular, qual
além de favorecer um fendmeno historicamente presente na cultura brasileira qual os
conteudos quimicos estdo relacionados, oferece também uma relacdo andloga a verdade
pragmatica nas teorias cientificas, quando a explicagdes para justificagdo da efetividade de
materiais, como determinadas plantas, por exemplo, apesar de ndo satisfazerem critérios
cientificos, podem ser uteis para a previsdo pragmatica de um determinado fenomeno.

Os aspectos presentes na visdo de Da Costa sobre a Ciéncia acentuam ainda mais a
afinidade para com a abordagem investigativa. Fatores como as inferéncias indutivas e
dedutivas, indispensaveis a reflexdo acerca da experimentacdo, bem como os aspectos
conceituais, que capacitam o aluno na compreensdo da problematica inicial da sequéncia
didatica, proporcionam ao mesmo a experiéncia da mediagdo metodolégica presente na
interacao entre a realidade teorica e pratica.

O enfoque dado por Da Costa ao fator criticidade estd pareado com o que objeta no
amago da abordagem investigativa, uma vez que esta incorpora diversas ferramentas
pedagogicas sob a finalidade de que o educando tenha a sua poténcia critica atualizada. Assim,
em sua participagdo ativa desde a problematizacdo e¢ o levantamento de hipdteses até a
articulacdo da teoria a realidade, o aluno experimenta o fazer cientifico tendo em vista essa

alfabetizagdo especifica.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse artigo, foram apresentados argumentos em favor da utilizagdo da
teoria da quase-verdade, desenvolvida por Newton da Costa, como ferramenta pedagogica
capaz de auxiliar na compreensdo de alguns fendomenos na area da Quimica, cuja a
necessidade de abstracdo possa dificultar a sua apropriagdo por parte dos estudantes.

A teoria da ciéncia de Da Costa e a abordagem investigativa no ensino de Quimica
demonstram um potencial para contribuir na alfabetizagdo cientifica, sobretudo por duas
razdes abordadas ao longo do texto. Pois, além da abordagem investigativa ter como
caracteristica o fomento ao desenvolvimento do pensamento critico, pode encontrar nas
contribui¢cdes do teorico um suplemento as lacunas existentes no ensino de Quimica por
investigacgao.

Assim, ¢ possivel afirmar que pensar sequéncias didaticas, experimentos
investigativos ¢ até mesmo abordagens expositivas contextualizadas sobre a historia da
Ciéncia, tendo o contato com a natureza quase-verdadeira do conhecimento cientifico

proporciona uma compreensao mais real da atividade cientifica e de suas potencialidades.
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