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RESUMO

Considerando que os saberes mobilizados na pratica docente ndo advém de uma Unica instancia
de produgdo, analisamos como o processo de ressignificacdo didatica acontece na instancia de
formacéo continuada. Compreendendo a heterogeneidade e a pluralidade desses conhecimentos,
estabelecemos como objetivo: analisar a contribui¢do dos encontros especificos de formagéo para
a prética docente e o processo de didatizacdo dos conhecimentos. O interesse pelo tema
didatizagdo de conhecimentos surgiu da experiéncia como Formadoras de Professores
Alfabetizadores, da Rede Municipal de Campina Grande — PB. Indagagdes acerca de como nogdes
tedricas e metodoldgicas, estudadas no espaco da formacdo, séo ressignificadas na pratica dos
professores cursistas, instigaram-nos a realizacdo deste estudo. Nessa perspectiva, objetiva-se
estimular uma reflexao critica que ofereca aos professores propostas para a articulagéo entre teoria
e préatica, permitindo atender suas necessidades de compreender e de questionar a sua pratica
pedagdgica. Assim, considerando esse percurso, decidimos refletir como o0s conhecimentos
referentes a formacéo sdo ressignificados na pratica pedagogica, e nos propomos a responder a
seguinte pergunta: Os conhecimentos advindos dos encontros especificos de formagdo estdo
presentes na préatica dos professores cursistas? Para tanto, analisamos uma experiéncia com a
Sequéncia Didatica de uma professora de 2° ano, do Ensino Fundamental. Dessa forma,
considerando, entdo, as transformacGes que o saber cientifico sofre ao passar para o contexto
escolar, propomos investigar se a professora alfabetizadora mobiliza, constroi e atualiza em sua
pratica pedagdgica os conhecimentos advindos dos encontros de formacao, a partir da experiéncia
com a Sequéncia Didatica. A contribuicdo tedrica relevante para o estudo é a nogdo de efeitos da
transposicdo didatica, partindo das concepcOes teoricas de Bronckart e Giger (1998), Tardif
(2002).
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INTRODUCAO

Considerando que os saberes mobilizados na pratica docente ndo advém de uma
Unica instancia de producdo, analisamos como uma dessas instancias, a de formacao,
contribui na didatizagdo do conhecimento cientifico. Compreendendo a heterogeneidade
e a pluralidade desses conhecimentos provenientes de vérias instancias, estabelecemos
como objetivo: analisar a contribuicdo dos encontros especificos de formacdo para a
pratica docente e o processo de didatizacdo dos conhecimentos. O interesse pela
didatizacdo de conhecimentos surgiu da experiéncia como formadoras de Professores
Alfabetizadores, da Rede Municipal de Campina Grande — PB. IndagacGes acerca de
como nocdes teoricas, estudadas no espaco da formacéo, eram reconfiguradas na pratica
dos professores participantes dos encontros de formacdo, instigaram-nos a realizagdo
deste estudo. Nessa perspectiva, objetiva-se estimular uma reflexdo-critica que ofereca
aos professores propostas para a articulacdo entre teoria e pratica, permitindo atender suas
necessidades de compreender e de questionar seus proprios modelos de trabalho,
estimulando-os a despertar para uma ressignificacdo de seu trabalho e de seu papel no

cotidiano escolar.

METODOLOGIA

Decidimos examinar como o0s conhecimentos referentes a formagdo sdo
ressignificados na préatica pedagdgica, e nos propomos a responder a seguinte pergunta:
Que conceitos advindos dos encontros especificos de formacdo estdo presentes na pratica
dos professores cursistas? Para tanto, analisamos uma experiéncia com a Sequéncia
Didatica, de uma professora cursista, que leciona na turma do 2° ano, do ensino
fundamental, da Rede Municipal de Ensino de Campina Grande. A turma dessa
professora é composta de 18 estudantes, com niveis de escrita diversificados: seis no
estagio silabico com valor sonoro; trés estudantes no estagio silabico-alfabético; nove
estudantes no estagio alfabético.

Os encontros de formacdo buscam subsidiar o trabalho dos professores
alfabetizadores no contexto escolar. E também objetiva provocar transformacdes na
pratica pedagogica dos educadores para que construam conhecimentos e desenvolvam

capacidades para a mediagéo do trabalho junto aos estudantes.



sido objeto de reflexdo para alguns estudiosos do campo educacional. Questiona-se até
que ponto a formacéo favorece o necessario didlogo entre o saber que constrdi a partir da
sua pratica e aquele continuamente aprofundado nas instancias académicas. Considerando
entdo as transformacdes que o saber cientifico sofre ao passar para o contexto de escolar,
propomos investigar, como o professor alfabetizador mobiliza, constrai e atualiza em sua
pratica os conhecimentos advindos dos encontros de formacéo, a partir da experiéncia

com a Sequéncia Didatica.

REFERENCIAL TEORICO

A contribuicdo teorica relevante para o estudo aqui realizado € a no¢édo de efeitos
da transposicao didatica, partindo das concepgdes tedricas de Bronckart e Giger (1998).
De acordo com os autores, os saberes mobilizados no contexto escolar ndo surgem apenas
no campo cientifico, mas podem advir de outros campos de producdo de conhecimento
ou de lugares sociais em que se elaboram outros saberes. Outro estudioso, Tardif (2002)
ao discorrer sobre a natureza do saber docente, afirma que os saberes de um docente
geralmente séo produtos de uma realidade social, configurados através de uma formacéo
de programas de praticas coletivas, de uma pedagogia de carater institucional e, a0 mesmo
tempo, do proprio saber docente. A posicdo sobre o saber docente, defendida por
Bronckart e Giger (1998) pode ser associada a posi¢do de Tardif (2002), para quem o
conjunto de saberes docentes que constitui a formacao profissional do educador esta
representado pelos seguintes grupos: disciplinares, curriculares e experienciais, sendo por

isso denominados de saber plural. De acordo com Tardif (2002, p.16):

Os saberes de um professor sdo uma realidade social, materializada através de
uma formacdao de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares de
uma pedagogia institucionalizada e sdo, ao mesmo tempo, os saberes dele.

Assim, depreende-se a necessidade de se valorizar tanto a experiéncia pessoal
quanto profissional, de ndo concebé-los como profissionais despreparados, mas como
capazes de sistematizar os saberes proprios e de transformar a experiéncia em
conhecimento. Nessa perspectiva, considerar a sistematizacdo dos saberes docentes é

valorizar praticas pedagogicas mais significativas para o educador.



da transposicdo didatica é considerarmos o contexto escolar como uma instancia de
producdo de conhecimento. O que se observa de fato, segundo o autor, € que em sua
pratica o0 educador produz adaptacdes e a nocdo € transformada ou reconstruida
juntamente com outros saberes ou contetidos para atender as necessidades da situacao
escolar. O que ocorre é que o educador acaba se configurando como um agente, em sua
pratica, que constroi conceitos que ja ndo sdo exatamente aqueles previstos pelas teorias,
ou por obras de divulgacdo, mas sdo objetos proprios de seus conhecimentos. Em outros
termos, o educador acaba mobilizando saberes advindo de diversas instancias de
producdo do conhecimento, fenémeno didatico-pedagdgico conhecido como transposi¢do
didatica. Os estudos sobre esse fendmeno se ampliaram na década de 80, com as
contribuicdes de Chevallar (1991), direcionou seus estudos para a questdo dos saberes
docentes e da reflexao sobre os fendmenos de transposicdo. Para o autor, essa concepgao
de transposicdo didatica pode ser entendida como processo de transformacdo do saber
académico em objeto de ensino. Tardif (2002) aborda a importancia dos saberes
construidos pelos professores ao longo de sua trajetoria profissional em diferentes tempos
e espacos, destacando as historias vividas, a formacdo inicial e a formacéo continuada.
A formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre as
préticas de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por isso é

tdo importante investir na pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1992, p. 38).

Assim, de acordo com Tardif (2002) os saberes docentes sdo construidos pelas
relagdes entre os conhecimentos adquiridos na formacéo e os conhecimentos adquiridos
na experiéncia de trabalho, isto €, na pratica cotidiana da escola. Nesse contexto, o
professor reelabora o seu saber em um constante processo de construgdo/reconstrucao,
por meio das diversas experiéncias do contexto pedagdgico. Para Tardif (2002) a
atividade docente ndo ¢ algo simples, é uma construcdo social que implica escolhas, o

que exige do educador decisdes a serem tomadas a partir de sua realidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando que a Sequéncia Didatica € uma modalidade organizativa da rotina

do professor com foco na significacdo de atividades planejadas, de acordo com as



necessidades apresentadas pelos estudantes, a professora reorganizou uma Sequéncia
Didatica com o género textual trava-linguas, levando em conta as orientagdes mediadas
nas formacgdes. De acordo com a professora, a proposta com a Sequéncia Didatica
permitiu orientar os estudantes que precisavam de um acompanhamento sistematico.
Ressaltamos algumas situac6es de aprendizagem priorizadas na Sequéncia Didatica:
= agrupamentos produtivos e arranjos didaticos;
= atividades de leitura e de escrita de acordo com os niveis de desempenho dos
estudantes;
= visibilidade aos objetivos e aos propositos didaticos planejados;
» sequéncia didatica como uma modalidade organizativa com intencionalidade, de
coleta de informacgdes e de avaliagéo.

Além disso, podemos destacar na estrutura da Sequéncia Didatica: a leitura,
atividades coletivas e individuais e as atividades com jogos de linguagem. A professora
também adequou as atividades a realidade da turma, atendendo aos niveis dos estudantes
de acordo com a psicogénese da lingua escrita. Nesse caso, 0s grupos realizaram
atividades diferenciadas em funcdo de suas necessidades especificas de aprendizagem.
Destacamos algumas situacdes de aprendizagens como: os estudantes ndo alfabetizados
faziam em duplas as atividades, ajustando o que sabiam de cor com 0 escrito; 0s
estudantes que sabiam ler convencionalmente realizavam individualmente. Outra
possibilidade, apresentada pela professora, foi os estudantes escreverem um trava-lingua
que sabiam de cor, nesse caso se organizou 0s agrupamentos produtivos, a partir dos
niveis de conhecimento em relacdo a lingua escrita (hip6tese pré-silabica, silabica sem
valor sonoro, silabica com valor sonoro, silabica-alfabética e alfabética).

Segundo a professora, a Sequéncia Didatica da visibilidade aos objetivos e
propdsitos didaticos. Numa Sequéncia Didatica, cada atividade tem sentido e relacdo com
outras atividades, areas de conhecimento e componentes curriculares, de forma
interdisciplinar. Entre as propostas, destacam-se a roda de leitura, como momento de
contato com a literatura, integrando momentos de compreensao do texto e realizagéo de
atividades de aquisicdo da escrita alfabética, consciéncia fonoldgica e fluéncia em leitura.
As atividades, também, ndo se complementam, apenas, pela diversidade que garantem,
mas pelos saberes que elas envolvem. Segundo a professora, a Sequéncia Didatica, além
de se tornar uma modalidade que organiza com intencionalidade, torna-se um instrumento
de coleta de informacgOes, propositura de conhecimento e de avaliacdo. Portanto, 0s

contextos e as situagOes de aprendizagens apontadas pela professora podem servir de



reflexdo: ao propor aos estudantes que escrevessem, a professora ndo so respeitou as
hipoteses da lingua escrita que eles vinham construindo, como os estimulou a pensar
sobre a escrita: quantas e que letras usar, em que ordem e posi¢do, como relacionar
fonemas as respectivas letras (manuseio com o alfabeto movel e silabario movel). Quanto
aos jogos de linguagem, para as criancas, se tornam interessantes possibilidades de
entendimento do sistema de escrita alfabético. A prética de leitura relatada pode-se
considerar como um momento compartilhado entre professora e estudantes. No momento
em gue perguntou aos estudantes se conheciam o trava-lingua, a professora incitou-os a
usar estratégias de antecipacdo. A sua interferéncia instigadora fez com que também
fossem usadas estratégias de inferéncia, que possibilitam ao leitor deduzir o que ndo esta
explicito no texto. Na continuidade da leitura, quando iam comparando os fatos com as
previsdes e inferéncias que haviam feito, os estudantes utilizaram estratégias de
verificacdo, que possibilitam ao leitor checar a veracidade ou ndo, das previsdes e

inferéncias feitas no decorrer da leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

O atual contexto social requer uma escola envolvida com modificacGes e
transformacdes sociais e exige uma educacdo que tem como cerne uma linguagem
maultipla, eficiente, capaz de abarcar a diversidade e, compreender os desafios que fazem
parte do tecido da formacdo profissional do educador. Nessa perspectiva, faz-se
necessario garantir uma formacdo de educadores que possibilite ao profissional saber
lidar com as vérias dimensdes: cognitiva, psicologica, afetiva, ética e dos valores
universais. Para tanto, o processo formativo docente devera estar vinculado a uma
formacdo continua que propicie 0 avango a outras formas de trabalho, que busque
estimular o trabalho coletivo e interdisciplinar, imprescindivel para o desenvolvimento

da capacidade de romper com a fragmentacdo do fazer pedagogico.
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