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RESUMO

Esse artigo objetiva fazer uma abordagem da importancia da neurociéncia e das tecnologias na
formacao do pedagogo escolar. Para tanto, recorreu-se aos estudos de Guerino e Carlesso (2019),
Conforto e Vieira (2015), Costa (2023), Tan & Amiel (2019), entre outros que serviram de base
para sustentacdo dessa pesquisa. A neurociéncia objetiva explicar, modelar e descrever os
mecanismos neuronais que sustentam os atos perceptivos, cognitivos, motores, afetivos e
emocionais disponibilizando os fundamentos necessarios a orientacdo da aprendizagem enquanto
as tecnologias funcionam como ferramentas capazes de contribuir com a pratica pedagogica do
professor no sentido de elaboragdo de materiais didaticos que possam facilitar o processo de
ensino e aprendizagem. E preciso promover maior convergéncia das tecnologias como interfaces
possiveis de manutengao das aprendizagens. A escola € constituida por profissionais que precisam
cada vez mais estudar e se aperfeicoar em saberes do contexto da escolarizagdo e da educagio,
ndo bastando apenas langar contetidos. Assim, € necessario que o curriculo de Pedagogia seja um
elemento primordial para a inser¢do dos conhecimentos da neurociéncia e das TDIC’S, pois
aprende-se com o cérebro e os sentidos biologicos sdo as vias de conexdo interna e externa do
corpo humano. Esse ¢ um estudo de natureza qualitativa com a técnica de coleta de dados
bibliografica e documental. Os resultados apontam que ha necessidade de maior insercdo da
neurociéncia e das tecnologias na formacdo do pedagogo por ser este profissional quem ira
trabalhar com a base do conhecimento dos educandos nas séries iniciais.
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INTRODUCAO

A importancia da neurociéncia e das tecnologias no curriculo de pedagogia
ilustram conceitos necessarios a formacgdo dos professores, principalmente os que atuam
no ensino infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Esse profissional precisa

compreender o funcionamento do cérebro para trabalhar com os alunos que apresentam
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dificuldades de aprendizagem e as tecnologias se apresentam como aliadas as estratégias
de ensino para facilitar o trabalho docente.

Esse artigo apresenta como objetivo principal a importancia da neurociéncia e das
tecnologias na formacdo do pedagogo escolar. Por isso essas duas vertentes sdo fatores
essenciais no desenvolvimento desse trabalho.

Dentre os muitos autores que contribuiram na construcao dessa pesquisa, Guerino
e Carlesso (2019), Conforto e Vieira (2015), Costa (2023), Tan & Amiel (2019), foram
fundamentais para a sua sustentacdo tedrica.

De fato, a neurociéncia e as tecnologias se apresentam como essenciais na
formacao dos professores, porém, ndo basta a concordancia com tamanha importancia, ¢
preciso que fagam parte do curriculo principalmente do curso de pedagogia, uma vez que
sdo os pedagogos e pedagogas que estardo nas salas de aula do ensino infantil e das séries
iniciais do fundamental. E preciso promover uma maior convergéncia entre esses saberes,
pois aprende-se com o cérebro e os sentidos biologicos sdo as vias de conexdo interna e
externa do corpo humano.

Metodologicamente esse estudo ¢ de natureza qualitativa utilizando-se da técnica
de coleta de dados de forma bibliografica e documental. A pesquisa foi dividida em 4
partes, sendo que a primeira aborda a importancia da neurociéncia na formac¢io dos
professores, a segunda trata do uso das tecnologias na formag¢do do pedagogo, a terceira
discorre sobre as contribui¢cdes da neurociéncia e das tecnologias na formacao inicial dos
professores e a quarta e ultima parte apresenta a analise da Matriz Curricular de Pedagogia
em relacdo a inser¢do dos conhecimentos neurocientificos e tecnoldgicos no curriculo de
Pedagogia e por fim as consideragdes finais que trazem o fechamento da pesquisa.

Os resultados apontaram lacunas curriculares em relagdo aos conhecimentos da
neurociéncia e das tecnologias, o que certamente proporcionaria aos professores a
capacidade de lidar e desenvolver estratégias pedagodgicas para superagdo das

dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos discentes em sala de aula.
METODOLOGIA

Este estudo apresenta uma abordagem de natureza qualitativa, composto
inicialmente por dois tipos de andlise: a bibliografica e a documental. O estudo

bibliografico referiu-se a neurociéncia e as tecnologias e as bases legais que instituiram o



curso de pedagogia; e a documental fez referéncia a analise da Matriz Curricular do Curso
de Pedagogia de uma Faculdade do interior de Pernambuco.

O objetivo foi fazer uma andlise da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da
Faculdade Luso Brasileira verificando se ha elementos que evidenciam o conhecimento
da neurociéncia e das tecnologias no referido documento.

Todo esse estudo implicou na leitura de arquivos oficiais, leis, diretrizes,
pareceres, resolugdes e da propria Matriz Curricular da Faculdade, além da ementa do
curso.

As informagoes obtidas dessas leituras foram sintetizadas a luz do referencial
tedrico. Assim, procurou-se aprofundar os conhecimentos acerca dos parametros que
orientam os cursos de pedagogia.

A técnica de coleta de dados se deu através da pesquisa documental e bibliografica
que serviram para analise da Matriz Curricular.

A analise documental teve foco nos Pareceres e resolugdes do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE-MEC), nos Decretos e nas Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia, nas diretrizes especificas das areas de formacdo de professores para a
Educacao Basica e no Projeto Pedagogico do Curso analisado (PPC).

Utilizou-se, para analise dos dados, a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia.
Os documentos lidos e apreciados foram encontrados no site do MEC e da Instituicio de
Ensino Superior (IES) pesquisada.

Os dados obtidos foram categorizados de acordo com a analise de contetido de
(Bardin, 1979), descritos e analisados com base no referencial tedrico de pesquisadores
que estudam a importdncia da neurociéncia e das tecnologias na formacgdo dos

professores.

A IMPORTANCIA DA NEUROCIENCIA NA FORMACAO DOS
PROFESSORES

A atividade mental estimula a reconstru¢do de conjuntos neurais, processando
experiéncias vivenciais e/ou linguisticas, num fluxo e refluxo de informacao.

Nesse sentido, Izquierdo (2002), Lent (2001), Ratey (2001), corroboram com
Mora (2004):

A aprendizagem, portanto, é o processo em virtude do qual se associam
coisas ou eventos no mundo, gracas a qual adquirimos novos



conhecimentos. Denominamos memoéria o processo pelo qual
conservamos esses conhecimentos ao longo do tempo. Os processos de
aprendizagem e memoria modificam o cérebro e a conduta do ser vivo
que os experimenta (Mora, 2004, p. 94).

Aprender envolve a execucdo de acdes mentais pensadas que influenciam o
planejamento de atos futuros. O cérebro esta preparado para funcionar com o feedback
interno e externo, pois ¢ proprio, isto €, “o que ¢ recebido em qualquer nivel cerebral
depende de tudo o mais que acontecer nesse nivel, e o que ¢ enviado para o nivel seguinte

depende do que estiver acontecendo nesse nivel” (Ratey, 2001, p. 202). Assim, Lent

(2001), expressa sobre memoria:

O processo de aquisicdo de novas informagdes que vao ser retidas na
memoria € chamado aprendizagem. Através dele nos tornamos capazes
de orientar o comportamento e o pensamento. Memoria,
diferentemente, ¢ o processo de arquivamento seletivo dessas
informacdes, pelo qual podemos evoca-las sempre que desejarmos,
consciente ou inconscientemente. De certo modo, a memoria pode ser
vista como o conjunto de processos neurobiologicos e
neuropsicoldgicos que permitem a aprendizagem (Lent, 2001, p. 594).

De acordo com Ratey (2001, p. 198), a memoria e a aprendizagem sao
fundamentais para a evolug¢do do individuo, pois ultrapassam a simples apreensdo das

informagdes pelo sujeito aprendente, passando a fundamentar seu pensamento e suas

acoes. Nessa perspectiva:

Pensar ¢, com efeito, um processo, uma fung¢do biologica
desempenhada pelo cérebro. O processamento do pensamento € o ato
de receber, perceber e compreender, armazenar, manipular, monitorar,
controlar e responder ao fluxo constante de dados. A capacidade para
ligar de forma competente as informagdes oriundas das areas de
associagdo motora, sensorial € mnemodnica ¢ decisiva para o
processamento do pensamento e para a consideragao e planejamento de
futuras agdes (Ratey, 2001, p. 198).

Nesta perspectiva, ndo se pode deixar de mencionar o papel do neuroeducador e
do professor a partir de um curriculo de formagao de professores adequado a essa esfera,
assim como citam Sheridan, Zinchenko e Gardner (2005), “a neuroeducagdo oferece
oportunidade para um bom trabalho, porém requer profissionais adequadamente
capacitados para conduzir os desafios apresentados pelos avangos neurocognitivos”.
Desse modo, neurociéncia e educagdo podem colaborar para que os educadores possam

fomentar a introdu¢do dos mais importantes avangos neurocognitivos dentro do sistema

educacional e da propria sala de aula.



Nesse sentido, as tecnologias educacionais sdo muito mais que maquinas, ¢ o que
¢ utilizado para dinamizagdo e desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
dos alunos. Assim, Kenski (2012, p. 22), aponta: “o conceito de tecnologia engloba a
totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as
épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes”. Assim, os usos de recursos tecnoldgicos

sdo imprescindiveis para o processo educacional.

USO DAS TECNOLOGIAS NA FORMACAO DO PEDAGOGO

Em decorréncia de fatores como a globalizagdo, a sociedade vivencia uma grande
mudanga, caracterizada pela busca incessante do conhecimento, o que impacta
diretamente nos processos educacionais.

Nesse sentido, Lucena (2014), aponta que a aceitacao dos recursos informacionais
e midiaticos no cotidiano das pessoas se concebe como uma nova cultura de prevaléncia
tecnologica chamada de cultura digital que ¢ designadas como “novas formas culturais
potencializadas pelas tecnologias conectadas em rede” (Lucena, 2014, p. 11). Assim,
Junior e Lucena (2013), chamam a atenc¢do para que as institui¢cdes de ensino tenham um
maior envolvimento nessa era da informacao.

Corroborando com o pensamento de Lucena (2014), Almeida, Dias e Silva (2013),
afirmam que o potencial das tecnologias como ferramentas de aprendizagens desenvolve
uma nova cultura de aprendizagem que tem impacto no processo de ensino refletindo essa
importancia nas atividades desenvolvidas em sala de aula pelos professores.

Pimenta (2010), aponta a necessidade de uma maior valorizacdo das
potencialidades dos recursos tecnoldgicos na educacdo e Lucena (2013), diz que a
apresentacdo das tecnologias como aporte didatico, no ensino, ocorre superficialmente
e/ou de forma que as ferramentas aparegam subutilizadas no ambito educacional.

Segundo Leite (2011), a simples presenga da tecnologia na sala de aula ndo
garante qualidade nem dinamismo nas praticas pedagogicas, agregado aos recursos
tecnologicos estd o professor qualificado que saiba manusear os recursos tecnoldgicos na
sistematizagdo dos processos e da organizacao educacional.

Nesse sentido, a formagao do professor se torna muito importante, pois € esse
profissional que estara em sala de aula como mediador dos conhecimentos e na inser¢ao
de praticas inovadoras tecnologicas quando se pensa em facilitar e tornar mais atrativo o

processo de ensinar e de aprender dos estudantes.



CONTRIBUICOES DA NEUROCIENCIA E DAS TECNOLOGIAS NA
FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES

O interessante seria que o sistema de ensino tivesse o olhar voltado para o ensino
de qualidade, que proporcionasse bases cientificas, psicoldgicas e estruturas pedagogicas
aos docentes com um processo mais eficiente e otimizado.

Nesse sentido, Libaneo (2001), chama a atencdo para a qualidade cognitiva das
aprendizagens, colocando essa exigéncia como foco central nas escolas.

Tan & Amiel (2019), discorrem sobre outro fator importante que € a possibilidade
de compreender e otimizar o processo de aprendizagem dos alunos, baseado nos achados
da neurociéncia sobre memoria, neuroplasticidade e emo¢do, nos quais estas
caracteristicas dos processos biologicos podem atuar diretamente nesse sentido.

Para isso, ¢ preciso que o professor desenvolva estratégias inovadoras que
“estimulem a aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e atitudes, além da criatividade e
da autonomia no aprender” (Guerino & Carlesso, 2019). Assim, algumas contribui¢des
da neurociéncia sdo de fundamental importincia para que o processo de ensino
aprendizagem se efetive.

Fomentar os temas atuais e estimular a “reflexdo critica e a tomada de decisdo,
permitindo que sejam abordados novos conceitos no momento certo, isso leva a um
aprendizado significativo” (Costa, 2023). O professor precisa conhecer melhor seus
alunos para poder promover o melhor desempenho possivel deles.

As contribuigdes das tecnologias na formagao inicial dos professores se destacam
porque esse ¢ um dos grandes desafios da sociedade atual no sentido de ter um sistema
educacional que promova e viabilize a formagdo de individuos preparados para essa
realidade, com niveis de aprendizado compativeis com a atual necessidade social
existente.

Nesse sentido, Campelo e Pinto (2010, p. 17), afirmam que para inserir as TDICS
(tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo) na educacdo, € preciso que a escola
reveja sua postura educacional, ¢ preciso ter conhecimento, com uma metodologia
adequada, que valorize os aspectos pedagogicos e educacionais, devendo estes serem
incorporados com novos referenciais tedricos, trazendo contribui¢des ao processo ensino
e de aprendizagem.

Moran (2005, p. 32), coloca que cabe ao docente a aplicagdo da hipermidia no

ensino e que por esse motivo diz cada docente pode encontrar sua forma mais adequada



de integrar as varias tecnologias ¢ os muitos procedimentos metodologicos, porém, ¢é
importante que amplie e que aprenda a dominar as formas de comunicagdo
interpessoal/grupal e as de comunicagdo audiovisual/telematica.

Conforto e Vieira (2015), diz que os computadores e celulares ndo podem ser
considerados apenas fontes de lazer e entretenimento, mas, um recurso que, quando
planejado pedagogicamente, também podem auxiliar no processo educacional.

Os recursos virtuais “auxiliam os alunos no acesso mais rapido ao contetudo, além
de possibilitar um canal direto com o docente, assim como o acesso a debates por meio
de foruns de discussdo” (Santos, 2012). Dessa maneira, Moreira e Schlemmer (2020, p.
28), alegam que “a educacao digital em rede [...] € necessaria para desencadear processos
educativos destinados a melhorar e a desenvolver a qualidade profissional dos
professores” (Moreira e Schlemmer, 2020, p. 28). Percebe-se dessa maneira a importancia
das contribui¢des tecnoldgicas na formacao docente como forma de melhorar a qualidade

de ensino para os discentes e como uma forma de auxiliar os deveres do docente.

ANALISE DA MATRIZ CURRICULAR DE PEDAGOGIA

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia — DCNP -
(Brasil, 2006), o curso de Pedagogia passa a ser exclusivamente uma licenciatura, que
formard docentes para atuarem na Educagdo Infantil (EI) e anos iniciais do Ensino
Fundamental (AIEF). Essas duas modalidades ndo se fardo por opg¢do das instituicdes de
ensino por uma ou outra e, sim, pelas duas. Além dessas, o curso formara docentes para
o Ensino Médio na modalidade Normal (EMN) - (antigo curso de magistério) e para
outros cursos de Educagdo Profissional (EP) voltados para a educacio, ou seja, de inicio,
o graduado serd docente para quatro modalidades diferentes.

Apos a constatacdo do contetido do artigo 4° da resolugdo do Conselho Nacional
de Educacao - CNE/CPD n. 1 (Brasil, 2006), incluem-se mais dois setores de atuagdo
(gestao e producdo de conhecimento) as quatro modalidades deste licenciado apontadas
anteriormente (EI, AIEF, EMN, EP), atingindo, até aqui, seis campos de acdo que ndo
acabam por ai, pois, no artigo 8°, item IV (Brasil, 2006, p. 5) da mesma resolugdo, ¢
incluida a modalidade de Jovens e Adultos e para o estagio curricular obrigatorio.

Enfim, esse docente formado num curso de Pedagogia de, no minimo, 3.200 horas,
conforme apontam as DCNP (Brasil, 2006), e sem previsdo de duragdo minima em anos,

passa a ter, no minimo, oito possibilidades de atuagdes diferentes. Reforga-se que tudo



isso em um Unico curso, porém existe uma lacuna no que se refere aos conhecimentos da
neurociéncia e das tecnologias.

O curso de Pedagogia possui um curriculo que abrange uma formacao geral e a
formagdo especifica em determinadas areas do conhecimento, relacionadas ao processo
de aprendizagem dos alunos das séries iniciais.

Assim, “existe um espago entre a neurociéncia, tecnologias, educagdo e a
formag¢do de professores”, como comenta Noronha (2008, p. 1), por entender a
importancia do cérebro no processo de aprendizagem, consideram-se, aqui, as
contribui¢des da Neurociéncia para a formagao de professores, com o objetivo de oferecer
aos educadores um aprofundamento a esse respeito, para que se obtenha melhor resultado
no processo de ensino e aprendizagem. E como coloca Brito e Purifica¢do (2012), o
docente deve assumir o papel de facilitador e estimulador de experiéncias educativas de
aprendizagem, o que definitivamente os converte em uma ponte entre o aprendiz e seu

aprender.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No projeto do curso, hd a intengdo de tomar como referéncia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduag¢ao em Pedagogia (DCNP) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores da Educacdo Basica (DCN), em
nivel Superior, bem como outros dispositivos legais que se referem ao curso de
Pedagogia.

O que foi identificado por meio da organizagao curricular do curso vai ao encontro
da andlise de Curi (2005), que verificou “os cursos de graduacao em Pedagogia elegem
as questdes metodologicas como essenciais a formacgao de professores” (Curi, 2005, p.
160). Assim, esse curso deveria propiciar a instrumentacdo pedagdgica especifica para o
trabalho com a neurociéncia e tecnologias, favorecendo assim a necessaria formagao
teorica do pedagogo que ao se deparar com alunos com dificuldades de aprendizagem
fosse capaz de colocar em pratica estratégias pedagogicas capazes de ajudar os discentes
na superagdo das referidas dificuldades, porém, isto ndo estd acontecendo, mediante
analise do Projeto Politico Pedagdgico do Curso.

De acordo com a Matriz Curricular, no 1° semestre do Curso, tem-s¢ como
disciplina obrigatoria Psicologia e Educagdo com uma carga hordria de 60h/aulas que

equivale a 1,7% de toda carga horaria da formagdo do pedagogo. Ja a tnica disciplina



destinada ao trabalho com problemas de aprendizagem ¢ oferecida no 6° semestre como
optativa com uma carga horaria de 30h/aulas.

Em relagdo as tecnologias, no 3° periodo tem a disciplina de Informéatica Aplicada
a Educagdo e Educagdo e Tecnologia no 6° periodo, apresenta mais contetidos do que os
conhecimentos neurocientificos.

Em um curso de Pedagogia, cujos Componentes Curriculares sdo compostos de
uma carga hordria equivalente a 3.340 horas, as disciplinas Psicologia e Educagdo e
problemas de aprendizagem e Informatica Aplicada a Educacdo e Educagdo e Tecnologia
equivalem meramente a 5,18% de toda a formacao inicial dos pedagogos.

Considerando-se a ementa e a programagdo propostas para as disciplinas
Psicologia e Educacdo, Problemas de Aprendizagem, Informéatica Aplicada a Educacao e
Educacdo e Tecnologia e o nimero de horas aulas destinadas a esses componentes
curriculares, evidencia-se que essa formagao ¢ inexpressiva e ndo atinge as trés vertentes
do conhecimento do professor destacadas por Shulman (1986): “o conhecimento do
contetido, o conhecimento didatico do conteudo e o conhecimento curricular”, bem como
as demais categorizacdes realizadas por Gauthier (1998), Ponte (2002) e Tardif (2002).

Kiienzer e Rodrigues (2007), entendem que, “da maneira como o curso de
Pedagogia estd organizado, representa uma totalidade vazia”. Para as autoras, ¢é
impossivel o curso dar conta de uma formac¢do de qualidade com um perfil
demasiadamente ampliado, que prevé a formagdo de um profissional para atuar nas
diversas areas da docéncia, na gestdo e na produ¢do de conhecimento.

Analisando as DCNP (Brasil, 2006) e o Projeto Politico Pedagogico do Curso,
concorda-se com Libaneo (2002), quando este afirma que “¢ uma incongruéncia formar
em 3.340 horas, num mesmo curso, um profissional com varias qualificagdes”. Assim, 0s
conhecimentos desse profissional vao influenciar sua formag¢ao docente.

Nesse sentido, Torres (1998 apud Makarewicz, 2007, p. 23), coloca:

A aprendizagem dos professores ndo comeg¢a no primeiro dia de sua
formagao como professor, comega em sua infancia, no lar e quando esse
futuro professor vai para a escola. O mau sistema escolar forma nao so6
maus alunos, como maus professores que, por sua vez, reproduzirdo o
circulo vicioso e empobrecerdo cada vez mais a educagio.

Dessa forma, “essas necessidades precisam ser entendidas e praticadas pelo Curso
de Pedagogia” Gatti e Nunes (2008). Ndo so6 nesse curso analisado, mas, nos demais

cursos em nivel nacional.



CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se que a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia contempla as
disciplinas de Psicologia e Educagdo, Problemas de Aprendizagem, Informatica Aplicada
a Educagao e Educacgdo e Tecnologia, porém nao ha nenhuma referéncia na ementa sobre
neurociéncia. Esta caréncia na formag¢ao dos pedagogos dificulta a sua compreensao sobre
como conduzir situagdes de dificuldades de aprendizagem em sala de aula.

Esse artigo responde ao objetivo principal que ¢ apontar a importancia da
neurociéncia e das tecnologias na formagdo do pedagogo escolar.

De fato, a neurociéncia e as tecnologias se apresentem como essenciais na
formacao dos professores, porém, ndo basta a concordancia com tamanha importancia, ¢
preciso que fagam parte do curriculo principalmente do curso de pedagogia, uma vez que
sdo os pedagogos e pedagogas que estardo nas salas de aula do ensino infantil e das séries

iniciais do fundamental.
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