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RESUMO

A presenca de estudantes com deficiéncia e transtorno do espectro autista no sistema comum de ensino
tem demonstrado avangos no ambito das politicas publicas, a0 mesmo tempo que tem demandado uma
reconfiguragdo da formacao docente e do fazer pedagdgico. Logo, o presente escrito tem como objetivo
discutir a formacdo de professores(as) no contexto da politica de inclusdo escolar. Este estudo foi
desenvolvido na disciplina Educacdo Especial e Inclusdo no 5° periodo do Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avancado de Pau dos Ferros. Trata-
se de uma pesquisa tedrica, de natureza qualitativa, cujas fontes de coleta de dados foram: livros, artigos,
teses e dissertagdes que abordam o tema em discussdo. O referencial tedrico da pesquisa esta organizado
em dois eixos de discussdo: A perspectiva educacional inclusiva (MANTOAN, 2013, 2020; BUENO,
1999; LUSTOSA, 2009) e Formacgéo de professores/as (RIBEIRO, 2021; RIBEIRO e SANTOS, 2016;
DENARI, 2006). Os resultados apontam a necessidade de introduzir nos curriculos dos cursos de
licenciatura componentes curriculares da area da educacdo especial, bem como, a importancia da
formac&o continuada, promovida, especialmente, pelas universidades agregando teoria e pratica. Os(as)
professores(as) necessitam de orientagdo e assisténcia para romper as barreiras sociais e atitudinais e,
por conseguinte, desenvolver concepcBes mais positivas sobre a deficiéncia e a pessoa com deficiéncia.
A formacdo é um elemento de fundamental importancia na orquestracdo de praticas pedagdgicas de
atencdo as diferencas.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva, Formagao de professores, Praticas pedagogicas inclusivas.
INTRODUCAO

A inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, nos diversos niveis de
ensino, depende de mdltiplos fatores, notadamente, da formacdo de seus professores para

atuarem na promogédo de sua aprendizagem e participacdo. A inclusdo escolar busca criar
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ambientes nos quais todos os estudantes sintam-se acolhidos, respeitados e tenham acesso a
experiéncias significativas de desenvolvimento cognitivo, psicomotor e social. Logo, a
formacdo de professores nessa perspectiva envolve o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarias para lidar com a diversidade e promover a igualdade de
oportunidades na sala de aula. Os professores precisam compreender as bases tedricas e legais
da inclusédo, assim como as diferentes necessidades e caracteristicas dos alunos.

Partindo do principio de que os professores sdo o0s principais agentes do processo
educativo, instaura-se o desafio de pensar a sua formacdo em uma perspectiva inclusiva, ética
e cidada frente aos desafios da diversidade humana e das diferengas na escola, tarefa que vem
exigindo o envolvimento de profissionais de diferentes formagdes e dmbitos de atuacéo
(DENARI, 2006).

Assim sendo, 0 presente escrito tem como objetivo discutir a formacdo de
professores(as) no contexto da politica de incluséo escolar, a partir de uma pesquisa tedrica
realizada no ambito da disciplina Educacdo Especial e Incluséo, conforme descricdo no

préximo topico.
METODOLOGIA

A referida pesquisa foi desenvolvida na disciplina Educacdo Especial e Incluséo,
ministrada pela Professora Doutora Disneylandia Maria Ribeiro, Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avancado de Pau dos
Ferros. Trata-se de uma pesquisa tedrica, que na acep¢do de Demo (2000, p.20) € um género de
investigacgdo cientifica "dedicada a reconstruir teoria, conceitos, ideias, ideologias, polémicas,
tendo em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos teéricos".

Os procedimentos empregados envolveram estudos bibliograficos acerca dos
referenciais textuais, disponibilizados na referida disciplina. As fontes de coleta de dados
foram: livros, artigos, teses e dissertacdes que abordam o tema em discusséo. Dessa forma, o
trabalho se organizou em dois eixos de discussdo: A perspectiva educacional inclusiva
(MANTOAN, 2013, 2020; BUENO, 1999; LUSTOSA, 2009) e Formacdo de professores/as
(VITALIANO, 2012; RIBEIRO, 2021; MICHELS, 2017; CRUZ e GLAT, 2014).
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EDUCACAO INCLUSIVA: PARADIGMA CONCEITUAL E SOCIAL

Ao longo da historia, desde os tempos remotos, revela-se teorias e praticas sociais com
a finalidade de segregacdo, principalmente quando se fala no acesso ao saber. Eram poucas as
pessoas que podiam participar dos espagos sociais nos quais se transmitiam e criavam
conhecimentos, tendo em vista que esses espagos estavam destinados em sua maioria a elite.
Essa realidade sofreu mudancas significativas durante meados do século XX, quando a
ascendéncia do capitalismo no mundo globalizado, exige que as pessoas aprendam a ler e as
escrever para poderem trabalhar, o que influencia diretamente na educagéo, exatamente como
afirma Lustosa (2009):

A educagdo como resgate necessario a (re)estabilizacdo da sociedade,
alicercada nas exigéncias acirradas por ampliacéo do nivel de escolaridade dos
sujeitos, pautada no discurso que advoga a educacdo como redentora das
desigualdades sociais, originadas nas desigualdades econémicas em escala
mundial (LUSTOSA, 2009, p.29)

Ou seja, o dever de diminuir as desigualdades sociais é transferido diretamente para o
setor da educacao, e prega-se a ideia de que é na Escola que os individuos terdo oportunidade
de ascender na vida, e para tanto, a escola deveria ser acessivel para todos. Nesse contexto,
também vem a tona a realidade dos individuos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem
ou ainda, com transtorno do espectro autista, que sempre estiveram em situacdo de maior
desvantagem, ocupando no imaginario coletivo, a ideia de sujeitos que carecem de uma
educacdo de cunho assistencialista, e ndo de sujeitos com direitos sociais, entre 0s quais se
incluem o direito a educacdo em classe comum de ensino.

Em meio aos percalcos ja apresentados, constrdi-se socialmente e politicamente a
perspectiva da inclusdo escolar, traduzida na ideia de igual acesso a educacéo para todos. Fruto
de muitas lutas, o referido paradigma passou a ser pauta de movimentos sociais, convencdes
internacionais e da legislacdo educacional de varios paises, dentre eles, o Brasil. A educacgéo
inclusiva, comecou a ganhar forcga a partir da Declaracao de Salamanca (1994), que reivindicava

o direito e acesso de todos a educacéo, apresenta como principios:

Todo aluno possui caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que s@o singulares. Os sistemas educacionais devem ser
projetados e os programas educativos implementados de tal forma a considerar
a ampla diversidade dessas caracteristicas e necessidades. (UNESCO, 1994).
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Mantoan (2013, p. 18) afirma que “a educagdo ¢ um direito humano, fundamental e,
portanto, deve ser colocado a disposicao de todos os seres humanos”. Tendo como garantia nao
apenas 0 acesso, mas a sua permanéncia e aprendizagem em ambientes escolares, os estudantes
com deficiéncia ndo devem ser submetidos a qualquer tipo discriminacdo ou segregacdo nos
processos educacionais. Nessa conjuntura, é preciso que as escolas removam as barreiras sociais
e atendam as necessidades de aprendizagem dos seus alunos para a promogao de uma educacao
de qualidade, observando o rendimento dos seus alunos, pois se 0 ambiente escolar ndo esta
proporcionando a construcao de novas habilidades, ndo vem cumprindo seu papel social.

Dentre os servigos da educacdo especial numa perspectiva inclusiva, destacamos o
Atendimento Educacional Especializado, cuja funcdo é identificar, desenvolver, e instituir
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), no 9.394/96 (Brasil, 1996), no Capitulo I11, art. 4°, inciso II, reforca
a afirmagdo quando diz que ¢é dever do Estado garantir o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede

regular de ensino”.

A ESCOLA, SUA CULTURA DE RESULTADOS E OS DESAFIOS DA INCLUSAO
ESCOLAR

A escola enquanto institui¢do social foi criada para cumprir objetivos, que vao desde a
aprendizagem escolar, perpassando a formacao de valores e atitudes, para exercer a cidadania.
A Constituicdo Federal de 1998 instituiu a educagcdo como um direito de todos. No entanto,
para que esse direito seja assegurado e 0s objetivos da escola sejam cumpridos, ndo basta
garantir 0 acesso, € necessario dar condi¢cdes para que o ensino possa ser efetivo.

No entanto, 0 que se nota nas escolas é uma preocupagdo maior com os resultados do
gue com 0 processo, isso reflete o ideario de uma cultura que vem se reproduzindo durante
muito tempo, a criacdo do aluno “ideal”. Sob essa Optica, o estudante "ideal" é aquele que
alcanca os resultados, que acompanha os rendimentos e executa as tarefas com exceléncia. Um
quadro de referéncia que exclui os alunos que ndo atendem esse "padrao” de resultados que foi
idealizado historicamente. Ao discutir essa questdo, Mantoan (2020, p.78) destacou que "a
evasdo e todas as démarches da escola para se livrar dos alunos que ela define como diferente
dos demais sé&o marcas de uma instituicdo que foge de seus objetivos e de suas reais

competéncias, ou seja, preparar cidadaos para a vida publica".



ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

Diante desse cenério, a escola passa a atuar sobre uma logica de capital na qual so é util
quem ¢ produtivo, gerando uma competicdo por resultados individuais dentro e fora do &mbito
escolar, excluindo o grupo que ndo atende o que Se espera, ou seja, uma educacao que considera
padrdes de aprendizagem estad mais preocupada com o método de ensino do que com o sujeito.

Para atender ao paradigma que representa a incluséo na educagédo, as escolas e 0s
sistemas de ensino precisam superar as concepgdes de estudante “ideal” e de um curriculo como
pratica hegeménica. Ademais, cabe ainda refletir sobre o conceito de qualidade que vem sendo
difundido, visto que o ensino de exceléncia nas escolas vem sendo definido através de uma
média a qual a instituicdo precisa se adequar.

Em virtude disso, podemos afirmar que é necessario redirecionar a pratica aos diferentes
sujeitos e ambientais, uma vez que "Verdades absolutas sobre o aprender e o ensinar precisam
ser desaprendidas para que sejam encontrados caminhos que deem conta da diferenca de todos
nés" (MANTOAN, 2020, p.82). O conceito de diferenca ndo se aplica apenas as caracteristicas
fisicas ou intelectuais que ndo sdo comuns aos sujeitos, mas ao tempo de aprendizagem, de
desenvolvimento pessoal, cognitivo, aos aspectos de formacdo humana.

Segundo Mantoan (2020, p.85) "O tempo de aprender € subjetivo, é o tempo sem tempo,
subjetivo, eterno o agora - passado/presente/futuro. O ato de aprender ndo cabe no tempo linear,
empirico e objetivo, que se conta pelas horas/aula, semestres, anos letivos”. Nesse ambito,
compete ao professor uma tarefa que vai muito além da transmisséo de informagdes, mas a
flexibilizacdo da praxis pedagogica e a sensibilidade quanto a diversidade de sujeitos presentes
em sala de aula. Ou seja, esse professor precisa atuar a partir da subjetividade do seu grupo com

estratégias variaveis e adequadas ao contexto.

A FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na classe comum de
ensino, demanda ndo apenas o acolhimento, mas principalmente, a construcdo de estratégias
pedagdgicas que possibilitem a participacdo e o desenvolvimento da autonomia e das
potencialidades destes estudantes. Para tanto, ndo existe um "manual de instru¢bes”, mas a
mobilizacdo dos diversos agentes educacionais implicados na tarefa de empreender métodos
alternativos e metodologias que atendam as necessidades especificas dos educandos.

Segundo Ribeiro (2021, p. 34) o paradigma da inclusédo traz novas exigéncias para a
formacdo docente, ¢ de modo singular, para a area da educagdo especial. “No cendrio

internacional de intensos debates politicos sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, a
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inclusdo escolar ergue-se, paulatinamente, como ‘referéncia’ das politicas educacionais
brasileiras voltadas para a area”.

Os documentos normativos reconhecem a importancia da formagéo docente no processo
de implementacdo das politicas educacionais de inspiracdo inclusiva. A Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96 define, no artigo 59, inciso Il que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como, professores do ensino regular,
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
1996).

Bueno (1999, p. 18) afirma que, “dentro das atuais condi¢des da educagdo brasileira,
ndo ha como incluir as criancas no ensino regular sem um apoio especializado, que proporcione
aos professores dessas classes, orientagao e assisténcia”. Para tanto, ressaltamos a importancia
da formagdo continuada, promovida especialmente pelas universidades, agregando teoria e

pratica.

Para atender ao paradigma que representa a Educacédo Inclusiva, as entidades
responsaveis por formar parte da comunidade escolar, sdo chamadas a
reorganizar seus contetdos curriculares e revisar suas estratégias de formacéo,
a fim de preparar o professor para a diversidade e as diferencas que cruzam o
chdo da escola, pois a Educagéo Inclusiva sé tera seus objetivos alcangados se
todos os envolvidos neste processo vivenciarem atitudes e valores positivos.
Para tanto, é preciso que a inclusdo seja introjetada como um objetivo,
simultaneamente, individual e coletivo. Como uma mudanga de dentro para
fora, das partes para o todo (RIBEIRO & SANTQS, 2016, s/p)

A formacédo de professores deve buscar preparar os educadores para acolher, valorizar
e promover o desenvolvimento pleno de todos os alunos. Isso implica conhecimento teorico,
habilidades pedagdgicas e atitudes inclusivas, além de colaboracdo com outros profissionais. A
formagé&o continua e o0 apoio institucional sdo essenciais para garantir que os professores sejam
agentes efetivos de inclusdo e proporcionem uma educacdo de qualidade para todos o0s
estudantes.

Além disso, a formacdo de professores na perspectiva da inclusdo deve enfatizar a
colaboracéo e o trabalho em equipe. Os professores precisam ter abertura e dialogo com outros
profissionais, como psicélogos, terapeutas e especialistas em educacéo inclusiva, para garantir

apoio adequado aos alunos que necessitam.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em tela partiu de um levantamento bibliografico sobre a formacdo de
professores para atuar em salas de aulas inclusivas. Os resultados da pesquisa revelaram que
tanto os professores em inicio de carreira, quanto os que ja estdo na profissdo ha algum tempo,
experimentam dificuldades com a inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacéo especial,
ou seja, aqueles com deficiéncia, transtorno do espectro autista, com altas
habilidades/superdotacdo (RIBEIRO, 2021).

Um aspecto fundamental da formacao de professores é a construgdo de atitudes e valores
de respeito e valorizagdo das diferencas e, por conseguinte, a adocdo de abordagens
pedagdgicas flexiveis e acessiveis as diversas capacidades e estilos de aprendizagem dos
estudantes. Os professores também precisam ser formados para identificar e superar as barreiras
que podem dificultar a participacéo plena e efetiva de todos os alunos.

Os resultados apontam também a necessidade de introduzir nos curriculos dos cursos de
licenciatura componentes curriculares da area da educacao especial, bem como, a importancia
da formacédo continuada, promovida, especialmente, pelas universidades agregando teoria e
pratica. Os(as) professores(as) necessitam de orientacdo e assisténcia para romper as barreiras
sociais e atitudinais e, por conseguinte, desenvolver concep¢fes mais positivas sobre a
deficiéncia e a pessoa com deficiéncia. A formacdo é um elemento de fundamental importancia

na orquestracdo de préaticas pedagdgicas de atencdo as diferencas.
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