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RESUMO

Nos momentos finais do ano de 2019, a Organiza¢do Mundial da Satde — OMS emitiu um alerta acerca
da disseminacéo em escala mundial de um tipo de virus ainda ndo identificado antes em seres humanos.
Tratava-se da emergéncia devastadora do Covid-19, a qual promoveu impactos imensuraveis em todas
as dimens0es sociais, dentre as quais, na educacdo. Diante da exigéncia epidemioldgica de isolamento
social, assumiu-se no ensino a modalidade remota, 0 que acarretou em novos desafios a pratica docente,
notadamente em relacdo & avaliacdo da aprendizagem. Este estudo, tem como objetivo apresentar as
praticas avaliativas de docentes na lingua portuguesa a partir do periodo pandémico no municipio de
Ipiranga do Piaui e quais as suas repercussdes para a docéncia no pos-pandemia. No percurso
metodoldgico, para a coleta de dados, utilizou-se do instrumento questionario, com questfes abertas,
feitas com docentes que atuam na rede publica de ensino. Fundamentou-se em autores, como: Hoffmann
(2009), Luckesi (2013), Sant’Anna (1995), entre outros. Constata-se, a priori, a vigéncia de praticas
centradas na examinacdo, tomando esta em seu sentido classificatorio, ao registrar os alunos em
aprovados ou reprovados. Mesmo com a experiéncia do momento pandémico, ndo se percebe novos
saberes que ficaram incorporados as praticas avaliativas advindas daquele contexto.
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INTRODUCAO

Ao se falar em avaliacdo da aprendizagem, torna-se importante esclarecer que esta se
insere, no contexto escolar, e ndo vem atendendo as reais necessidades de se ter a garantia de
aprendizagem dos estudantes. Considerando o seu carater classificatorio, que enfatiza a
verificacdo dos resultados da aprendizagem, dispondo os alunos em aprovados ou reprovados,
avaliar a aprendizagem passou a ser um dos grandes desafios da escola brasileira. Isto, em parte,
por conta de um sistema avaliativo que deveria reorientar conceitos e préaticas.

Nessa perspectiva, 0 ato avaliativo torna-se algo preocupante e passivel de analise, haja
vista ndo retratar o que realmente de praticas educativas, ou seja, ha um abismo conceitual e

pratico daquilo que se vivencia no chdo da escola e aquilo que se cobra como aprendizagem.
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Por mais que a avaliacdo seja uma decisdo de quem avalia, como pensa Luckesi (2013), através
de uma tomada de decisdo por meio de um juizo de valor, considerando os dados relevantes
coletados na realidade, isto ndo se operacionaliza, de fato, nas salas de aula, notadamente na
escola publica, tdo carente de incrementos e inovaces.

Neste contexto, a avaliacdo da aprendizagem acaba sendo um produto de préaticas
avaliativas sem fundamento tedricos, por vezes sem critérios, exigindo aquilo que ndo foi
vivenciado na sala de aula. Estas caracteristicas, como néo é identificada, de forma reflexiva
por parte da docéncia, acabam por consolidar as desigualdades presentes e geradas na sua
propria conjuntura. Este contraste entre estrutura avaliativa e chdo da sala de aula tornou-se
ainda mais evidente diante da emergéncia da pandemia do Covid-19, a qual imp6s a necessidade
da adocdo da modalidade remota de ensino. Naquele contexto, o que ficou de experiéncias no
ato avaliativo e que ficaram de ensinamento para a docéncia nos dias atuais?

Isto considerado, € objetivo deste estudo apresentar as praticas avaliativas de docentes
na lingua portuguesa a partir do periodo pandémico no municipio de Ipiranga do Piaui e quais
as suas repercussdes para a docéncia no pos-pandemia.

A avaliacdo da aprendizagem tem em suas raizes marcas desiguais, contraditérias e que
revelam demasiado desprezo pela realidade concreta das peculiaridades de cada chéo de escola
pais afora. No contexto pandémico, as praticas avaliativas ndo se deram de modo diferente,
colocando em voga questionamentos e a necessidade de novas reflexdes acerca das praticas
utilizadas naquele momento histérico.

A fundamentacdo teorica deste trabalho esta orientada sob a perspectiva que encontra
base nos estudos de Hoffmann (2009), Luckesi (2013), Sant’ Anna (1995), dentre outros.

Este estudo justifica-se pela caréncia de pesquisas que apresentem um desenho
circunstancial das praticas-avaliativas em lingua portuguesa no pés-pandemia, bem como pela
necessidade de se refletir como o sistema avaliativo se coloca diante das especificidades
presentes na sala de aula e por ser uma importante pauta do cenario educacional, dada as

exigéncias epidemioldgicas num momento atipico.
METODOLOGIA
A pesquisa desenvolvida neste trabalho caracteriza-se como qualitativa. Gil (1999)

afirma que a pesquisa qualitativa é subjetiva ao objeto de estudo. Este tipo de pesquisa, tem

vivéncia na observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de
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dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-
los (LAKATOS; MARCONI, 2010).

Pesquisas qualitativas sdo feitas sobre a dindmica e abordagem do problema pesquisado
e visa descrever e decodificar de forma interpretativa os resultados alcancados. Sob a
perspectiva de Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa qualitativa propicia a observacéo dos fatos
tal como se desenham na realidade.

Para se fazer o percurso metodoldgico propriamente dito, foi feita uma pesquisa de
campo. Segundo Gil (2002, p. 53:

Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da observacéo direta das atividades
do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e
interpretacdes do que ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente
conjugados com muitos outros.

Foram 05 (cinco) os participantes da pesquisa, aqui intitulados de: Docentes A, B, C, D
e E, para garantir o sigilo e a ndo exposicdo dos participantes. Destes, 04 (quatro) sdo do sexo
feminino e 01 (um) do sexo masculino.

Na parte operacional, o instrumento utilizado foi um questionario composto por 05
(cinco) questdes abertas direcionados a cinco docentes de lingua portuguesa da rede municipal
de Ipiranga do Piaui. A entrega do questionario se deu durante 0 més de agosto de 2023. Deu-
se preferéncia ao instrumento citado, ja que Marconi e Lakatos (2010), o define como vantajoso
para o pesquisador, pois 0 mesmo propicia um maior alcance de entrevistados, fazendo-o, de
modo econdmico.

O modelo padronizado de questdes permite uma interpretacdo linear daqueles que o
responde, 0 que torna propicio a comparacdo das respostas dadas, bem como garante o
anonimato daquele que é submetido a interrogacdo. A verificacdo da compreensdo dos
entrevistados sobre as préaticas avaliativas a partir da pandemia ocorreu por intermédio da
analise lexical das respostas obtidas, posto que o léxico pode funcionar como elemento
norteador da coleta de dados.

Nesse sentido, ao se construir as questdes, foram esperadas algumas respostas — estas
gue deram norte as possiveis respostas, sem sair do objetivo a que este estudo se prop6s a
alcancar.

Na questdo 1: Professor, qual o seu entendimento sobre avaliar a aprendizagem? Nesta
primeira questdo, buscou-se identificar a concepcdo que o (a) docente carrega acerca do

conceito de avaliacdo da aprendizagem.
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Quais as principais dificuldades vivenciadas no ato avaliativo? Esta segunda pergunta
permitiu a analise da realizacdo do ato avaliativo, isto no que concerne as dificuldades que s&o
enfrentadas durante a sua realizacgéo.

Durante a pandemia da Covid-19, 0 que a escola em que o Sr. (a) atua desenvolveu em
relacdo as aulas? Esta terceira indagacao ja propiciou a introducéo do objeto de estudo deste
trabalho, no sentido de se perceber as metodologias de ensino durante as aulas na pandemia.

A quarta pergunta: Ainda na pandemia, quais os instrumentos avaliativos foram
utilizados? Nesta questdo, buscou-se identificar se a docéncia pesquisada continuava a avaliar
como antes da pandemia, ou se houve uma apropriacdo de outros instrumentos advindos das
novas tecnologias, usuais naquele contexto.

Professor (a), no momento pandémico, quais as maiores dificuldades enfrentadas
diante do ato avaliativo? A quinta pergunta direciona a uma reflexdo, bem objetiva, dos
desafios durante a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, uma vez que 0 ensino remoto
oportunizou um mergulho em tecnologias digitais e, por consequéncia, novos desafios
avaliativos.

Na sexta pergunta: Considerando que a escola forneceu aulas remotas, qual a sua
andlise em relacdo a aprendizagem dos estudantes? Como resposta, esperava-se a fala dos
docentes em relagdo aos novos formatos de ensino.

Quais as dificuldades trazidas pelos alunos durante o ato avaliativo no pés-pandemia?
Esta sétima pergunta, numa relacdo de concomitadncia com a anterior, dimensiona as
consequéncias em nivel de aprendizagem refletidas no pds-pandemia e como isto se relaciona
com o ato avaliativo.

Por fim a oitava pergunta: Qual o recado que a pandemia deixou para a docéncia da
escola publica em Ipiranga do Piaui? Conduz a uma reflexdo sobre as praticas avaliativas
evidenciadas durante a pandemia do Covid-19 e o que foi percebido, pelos professores, que

podem ficar de sinalizacdo para o aprimoramento do ato avaliativo.

REFERENCIAL TEORICO

Analisar as préaticas avaliativas sob uma determinada concepgdo ou contexto, aqui
especificamente a partir da pandemia, exige a compreensdo de alguns teéricos que abordam o

assunto.

A avaliacdo da aprendizagem sob a 6tica de Cipriano Carlos Luckesi
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Em concordéncia com Luckesi (2003), avaliar corresponde a uma tomada de deciséo,
mediante um juizo de valor, considerando os dados relevantes da realidade. Assim, postula-se
a avaliacdo da aprendizagem como um recurso que subsidia tanto o educando como também o
educador, deixando de ser assim um mero instrumento classificatorio.

Como atesta o proprio Luckesi (2003, p. 79):

A avaliacdo, no caso, seria um mecanismo subsidiario pelo qual o professor
iria detectando os niveis de aprendizagem atingidos pelos alunos e trabalhando
para que atingissem a qualidade ideal minima necesséria. Alguns alunos,
devido as diferencas individuais, sociais e culturais, ultrapassardo, facilmente
ou com certa dose de trabalho, 0 minimo necessario; outros, porém, pelo menos
chegardo ao minimo.

Ademais, ha no ato de avaliar dois processos demasiadamente indissociaveis e
imprescindiveis: o de diagnosticar e o de decidir. Desse modo, a priori, faz-se necessario
elaborar um diagndstico acerca das especificidades inerentes ao objeto da avaliagdo, o que
implica em uma constatacdo acerca das propriedades desse objeto, bem como em uma
qualificacdo sobre as mesmas.

Feito o diagndstico, 0 que se segue é a tomada de decisdo, a qual propiciara a
completude do ato avaliativo. Em contemplacéo a isto, segundo Luckesi (2003) os instrumentos
avaliativos devem estar a servico do fornecimento de informacGes necessarias para configurar
o0 estado de aprendizagem em que o educando se encontra.

Com relacdo aos instrumentos de avaliacao, neles habitam uma linha ténue entre de fato
utiliza-los como recursos capazes de fornecer a disposicao dos niveis de aprendizagem ou fazer
destes uma arma de controle e submissdo dos educandos as determinacGes do sistema, o qual,
geralmente, restringe-se ao hanqueamento dos alunos em aprovados ou reprovados.

Isto considerado,

[...] usualmente, estamos preocupados com a aprovacdo ou reprovacdo do
educando, e isso depende mais de uma nota que de uma aprendizagem ativa,
inteligivel, consistente. Em, sintese, as observacdes até aqui desenvolvidas
demonstram que a afericdo da aprendizagem escolar é utilizada, na quase
totalidade das vezes, para classificar os alunos em aprovados ou reprovados
(LUCKESI, 2003, p.75).

A perspectiva da avaliacdo como mediacdo de Jussara Hoffmann

A expressao “avaliagdo mediadora” tem como objetivo salientar a importancia do papel

do professor no sentido de observar o aluno para mediar, ou seja, refletir sobre as melhores



ISSN: 2358-8829 ‘% =
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

estratégias que visem promover sua aprendizagem. No que concerne ao ato avaliativo
propriamente dito, aquele que acontece em sala de aula, Hoffmann (2003) orienta-se por esta
perspectiva mediadora, onde traz a defesa de que avaliar ndo é simplesmente medir, testar ou
fazer provas ao final de um periodo, mas fornecer melhores condicdes de aprendizagem aos
educandos.

Assim, a autora desprende-se da percepc¢édo de avaliagdo como algo terminal dentro do
processo educativo. A vista disto, a autora define alguns principios que norteiam a avaliacio
como uma mediacéo até se chegar na aprendizagem. A mesma pontua que, primordialmente,
avaliamos quando intervimos e ndo quando registramos 0 que observamos. Portanto, o avaliar
implica observar, refletir sobre o que foi visto, para s6 entéo agir.

Hoffmann (2009), exige prestar muita atencdo no aluno, conhecé-lo, ouvir seus
argumentos, propor-lhe questdes novas e desafiadoras, guiando-o por um caminho voltado a
autonomia moral e intelectual. Assim, haverd uma confianga com o professor, uma sintonia em
que naturalmente o contetido, o conhecimento chegara ao discente. Tudo de maneira mais
natural possivel.

Frente a isto, Hoffman (2003) alerta para a necessidade de o docente caminhar lado a
lado com o discente, corrigindo-o e simultaneamente reformulando a sua prética, de modo que
a aprendizagem seja efetiva.

Um outro aspecto também relevante é tempo ou dito de outro modo, o ritmo. Pois ndo
é 0 aluno que deve acompanhar o professor, mas o professor que deve se ater as especificidades
do aluno. Além disso, o professor deve atuar como agente mediador da aprendizagem
processual e continua do aluno e para tanto, deve realizar uma reflexdo epistemolégica das
tarefas a serem desempenhadas por este aluno.

O ultimo principio defendido por Hoffmann postula a necessidade de se pensar em
novas metodologias, visto que ndo é possivel fazer diferente através de processos iguais.

Conforme Hoffmann (2003), mediacdo ¢ didlogo, é compreender, é conhecer o aluno
para intervir. Por conseguinte, a avaliagdo de carater mediador afasta da relagao professor/aluno
qualquer indicio de radicalismo. Por exemplo, a valorizagdo das respostas dos alunos pode
acontecer justamente ao transformarmos suas alternativas de solugdo em outras perguntas, ou

ao considera-las como argumentos dignos e importantes para discussao.

A avaliacdo formativa através de llza Martins Sant’ Anna
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A avaliacdo esté a servi¢o do professor no sentido de conceder a este as informagdes
que permitirdo verificar se as atividades, metodologias, procedimentos e préticas utilizadas
estdo efetivamente propiciando ao aluno os objetivos pressupostos pela aprendizagem. Logo, a
avaliacdo assume o papel de conectar interativamente aluno e professor.

Assim sendo, Sant”Anna (2002, p. 32) traduz a avalia¢cdo como:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificagdes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema
confirmando se a construgdo do conhecimento se processou, seja este teérico (mental)
ou pratico.

Para a autora, a interacdo entre docente e discente, sem medos, porém vivenciada sob a
égide do respeito mutuo e colaboragdo na aprendizagem, reflete no ato avaliativo. O mesmo
ndo é suficiente se apenas o professor souber sobre o desenvolvimento do estudante. O discente
ao ser avaliado, também deve ser sabedor de como esta se desenvolvendo em termos de
aprendizagem. Neste entendimento, a “avaliacdo so sera eficiente e eficaz se ocorrer de forma
interativa entre professor e aluno, ambos caminhando na mesma dire¢do, em busca dos mesmos
objetivos (SANT’ANNA, 2014, p. 27)".

A avaliacdo formativa, portanto, enfatiza a construcdo do conhecimento ao longo do
processo de ensino e aprendizagem, por isso o professor deve mediar e intervir com o intuito

de regular a aprendizagem e evitar que esta venha a fracassar. Consoante a isso,

E realizada com prop6sito de informar o professor e o aluno sobre o resultado
da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares, localiza
deficiéncias na organizacdo do ensino aprendizagem, de modo a possibilitar
reformulacbes no mesmo e assegurar o alcance dos objetivos.”
(SANT’ANNA, 1995, p. 34).

Em relacdo a funcdo da avaliacdo, quando afirma que o docente, ao fazer uso do ato
avaliativo como sendo uma via, um recurso para o discente observar se teve um bom rendimento
ou ndo, estara dando condicGes aos aprendentes para que 0s mesmos tenham ciéncia da sua
compreensdo, dos seus limites temporarios em relagéo ao que precisa saber. Isto, sobremaneira,
ird conduzir o estudante para um lugar de construgdo da sua criticidade, de enxergar o ato
avaliativo como sendo necessario a sua formacao.

Isto considerado, diante do ato avaliativo, o estudante ao ter a sua criticidade trabalhada
em conjunto com o professor, serd capaz de se tornar um sujeito aprendente critico, capaz de
observar 0s seus avancos, percalgos e, também, receber as contribuicdes feitas pelo seu
professor. O docente, por sua vez, estara dando as condi¢fes psicologicas e operacionais para

que o aluno tenha confianca, autonomia e tenha acesso aos saberes mais relevantes para a
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solucdo de determinadas situagdes. “[...] estara oferecendo condi¢des para o aluno ser criativo
e livre, além de capaz em suas iniciativas e responsavel por suas agdes (SANT’ANNA, 1995,
p. 43)”.

Portanto, o educador comprometido com a avaliacdo da aprendizagem deve considera-
la ndo como um ato final, mas, como algo que se materializa ao decorrer do processo educativo,

considerando muito mais o processo que o préprio produto deste.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A avaliacdo da aprendizagem é uma das etapas mais importantes do processo de ensino
e aprendizagem. Quando assumida numa perspectiva formativa, dialogada e apta a uma
reorientacdo da aprendizagem, torna-se por demais necessaria no cenario educacional, muito
particularmente no seio da escola publica.

Mediante a coleta de dados desta pesquisa ficou constatada que ainda predomina a téo
antiga concepcdo classificatoria, diante do ato de se avaliar a aprendizagem. Nesse sentido, ao
se considerar as respostas dos participantes deste estudo, verifica-se que professores e
professoras ainda privilegiam a avaliagdo quantitativa e fixada. Isto, em detrimento de uma
avaliacdo processual que vise reorientar a pratica educativa, atentando-se para as
especificidades e dificuldades dos alunos.

Algumas das respostas que mais estdo de acordo com o objetivo deste estudo estdo assim
registradas. Ao se analisar as respostas das entrevistas, por exemplo, diante da pergunta:
Professor (a), quais as principais dificuldades vivenciadas durante o ato avaliativo? Observa-
se um contraste, sobretudo, na resposta da Docente A em relacdo a E. A primeira professora
alega que o maior empecilho é: “[...] Seguir uma avaliacdo quantitativa e fixada. Enquanto a
segunda, revela como um impeditivo & aprendizagem a “[...] Falta de interesse dos alunos”.

Tais respostas, sinalizam uma dificuldade formativa e conceitual acerca da temaética.
Parte consideravel da docéncia do pais ndo compreende a avaliagdo da aprendizagem como
sendo uma das resultantes das relagdes estabelecidas na base estrutural da sociedade capitalista,
dai o vazio de parte das respostas.

Ainda sobre isso, atesta Luckesi (2003, p.169),

A prética que conhecemos é herdeira dessa época, do momento historico da
cristalizagdo da sociedade burguesa, que se constitui pela exclusdo e
marginalizacdo de grande parte dos elementos da sociedade. A sociedade
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burguesa é uma sociedade marcada pela exclusdo e marginalizacdo de grande
parte de seus membros.

Quando perguntados, quais os instrumentos avaliativos foram utilizados durante o
periodo da pandemia do Covid-19, foi possivel observar como o aspecto classificatdrio inerente
a avaliacdo foi reforcado, pois diante da alegacdo do uso de pacotes de questdes para avaliar
alunos que nem sequer tinham acesso as aulas remotas, ficou explicita a questdo do
hangueamento dos estudantes em “aprovado ou reprovado”, estando a aprendizagem efetiva em
ultima andlise.

Nesse sentido, Luckesi (2003, p. 75) afirma que,

[...] no geral, a escola brasileira opera com a verificagéo e ndo com a avaliagdo
da aprendizagem. Este fato fica patente ao observarmos que os resultados da
aprendizagem usualmente tém tido a funcdo de estabelecer uma classificacdo
do educando, expressa em sua aprovacao ou reprovacao. O uso dos resultados
tem se encerrado na obtencéo e registro da configuragdo da aprendizagem do
educando, nada decorrendo dai.

Professor (a), no momento pandémico, quais as maiores dificuldades enfrentadas
diante do ato avaliativo? Em contemplacdo a esta pergunta, percebe-se particularidades nas
respostas dadas. A docente A afirma que a maior dificuldade vivenciada ¢é: “ [...] Certificar a
apreensdo dos contetido.” Ja a docente C, afirmou que: “ [...] E a auséncia de avaliagdo
presencial. O que torna patente a adocao de uma concepcdo ora verificatoria, ora classificatoria
da avaliacdo da aprendizagem, mas nunca no sentido de reorienta-la.

Sobre isto, Luckesi (2003, p.76) pontua:

Em sintese, o atual processo de aferir a aprendizagem escolar, sob a forma de
verificacdo, além de ndo obter as mais significativas consequéncias para a
melhoria do ensino e da aprendizagem, ainda impde aos educandos
consequéncias negativas, como a de viver sob a égide do medo, pela ameaca
de reprovacdo — situacdo que nenhum de nds, em s consciéncia, pode desejar
para si ou para outrem.

Diante do questionamento: Professor,(a) qual o recado que a pandemia deixou para a
docéncia da escola publica em Ipiranga do Piaui? A resposta dos docentes a esta pergunta
respalda a necessidade de reorientacdo de novos saberes, em nivel de uma retomada da
profissionalizacdo da docéncia. Ficou evidente um distanciamento formativo atualizado com o
fendmeno pandémico e o ato avaliativo, pois as respostas se distanciam daquilo que se esperava

COmo necessarias ao contexto vivido.
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Nessa perspectiva, fica explicita a necessidade de se refletir sobre o que se viveu naquele
contexto. A pandemia provocou, de inicio, um desconforto geral porque as rotinas tiveram que
ser adaptadas. As redes, as familias, os alunos e os professores ndo estavam preparados para o
trabalho remoto. A particularidade dessa situacdo trouxe desafios e inseguranca sendo que as
prioridades precisaram ser discutidas e revistas.

De acordo com Pald; Shutz; Mayer (2020, p. 244)

Precisamos utilizar as ferramentas que temos, evidentemente aceitar o que nos foi
imposto e perceber que as tecnologias podem e serdo nossos novos aliados a partir de
agora. N&o tinhamos outra maneira de desenvolvermos o processo educativo, contudo
aprendemos uma nova forma de ensino. Uma nova forma de ensinar e aprender, uma
educacdo que sofre metamorfoses para conseguir lidar com as adversidades que
enfrenta pelo caminho, essa educacdo que acreditamos pela qual defendemos e
lutamos todos os dias.

Isto apresenta a necessidade de um olhar mais cuidadoso com a docéncia, aqui
representada pelos que ndo fizeram parte deste estudo. Porém, ao se considerar pelas respostas
as entrevistas, fica claro a urgéncia em uma reorientacdo de rumos, uma nova perspectiva do
trabalho em sala de aula; uma formacédo continuada, notadamente em relagdo a avaliacdo da

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se, a priori, que mesmo apds a experiéncia pandémica, apesar de todas as
reordenacdes exigidas por este contexto, as praticas avaliativas pouco sofreram alteragdes. A
tradicdo no ato avaliativo da tendéncia tradicional de ensino, ancorada na vigéncia de praticas
centradas em examinar os estudantes e, apds o processo, de classifica-los, ainda sdo mantidas
no imaginario dos participantes deste estudo.

E possivel que se leve algum tempo para que haja uma correcéo dessas limitacdes, bem
como para a uma nova conscientizacdo da decéncia em relacdo as suas praticas educativas,
modo de pensar os discentes, bem como de melhor compreender e desenvolver praticas
avaliativas em que, ao invés do autoritarismo e medo, novas relagcdes se deem através de atos
dialdgicos.

A avaliacdo da aprendizagem, por ser teorizada como parte final do processo, precisa
ser melhor compreendida pela docéncia, tanto do municipio participante desta pesquisa, quanto

das regides circunvizinhas. Urge, portanto, uma oportunidade para que as universidades
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publicas da regido, assumam a responsabilidade de uma formacéo continuada, atualizando a

docéncia publica no estado do Piaui.
REFERENCIAS

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas, 1999, 2002.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avalia¢do: mito e desafio: uma perspectiva
construtivista. Porto Alegre: Medicéo, 2003.

Avaliacdo Mediadora: uma pratica da pré-escola a universidade. Porto Alegre:
Mediacéo, 2009.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: estudos e proposicoes.
Séo Paulo: Cortez, 2003, 2013.

MARCONI, M. A.; LAKATQOS, E. M. Fundamentos de Metodologia Cientifica. S&o Paulo:
Editora Atlas, 2010.

PALU, Jannete; SHUTZ, Jenerton Arlan; MAYER, Leandro. Desafios da Educacéo em
tempos de pandemias. Alta: llustragéo, 2020.

SANT’ANNA, Ilza Martins. Por que avaliar? Como Avaliar? critérios e instrumentos.
Petropolis/RJ: Vozes, 1995, 2002, 2014.



