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RESUMO

Considerando o atual contexto de busca por uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos
do Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE), bem como o aumento expressivo desses alunos na
educacgdo basica nos altimos anos e a constante publicacdo de diretrizes oficiais que enfatizam a
necessidade de reestruturar os cursos de licenciatura de acordo com essa demanda, as discussoes
apresentadas neste estudo constituem fragmentos de uma pesquisa de mestrado cujo objetivo primordial
foi analisar de que forma a temética da educacdo inclusiva estd presente nos documentos curriculares
dos cursos de formacéo de professores de biologia oferecidos pelas universidades federais do estado de
Minas Gerais. A metodologia de pesquisa adotada baseou-se em uma abordagem qualitativa do tipo
documental, utilizando os Projetos Pedagdgicos de Cursos como fonte de dados, os quais foram
analisados por meio da analise de dados qualitativos proposta por Yin (2016). Com base no referencial
tedrico de Crochik (2011, 2012), Michels (2017), Valle e Connor (2014), Dias (2018) e Dias e Silva
(2020), entre outros estudiosos, os resultados indicam possiveis abordagens para integrar a discussdo
sobre inclusdo nos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas, indo além de uma perspectiva
meramente propositiva que se limita a adaptacdo de recursos didaticos para o ensino de biologia de
forma inclusiva. Os resultados apontam para instituicbes que expandem essa tematica para uma
abordagem analitica, questionando a estrutura atual da sociedade baseada em preconceitos, sendo 0s
conhecimentos bioldgicos um dos principais veiculos de propagacédo de preconceitos direcionados a esse
publico. Conclui-se que a inclusdo tem ganhado espago nos cercados curriculos das licenciaturas em
ciéncias bioldgicas, oferecendo diversas possibilidades de abordagem, sendo aquela apresentada neste
estudo a que mais se aproxima de uma reflexdo fundamentada tedrica e criticamente sobre inclusdo.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Ensino de Biologia, Educacdo Inclusiva, Deficiéncia,
Preconceito.

INTRODUCAO

Desde a promulgacédo da Declaracéo de Salamanca (UNESCO, 1994), busca-se efetivar
no contexto brasileiro a filosofia da educacédo inclusiva. Autores como Stainback e Stainback
(1999) afirmam que essa filosofia se baseia na constante valorizag¢ao da diversidade, permitindo
a plena participacédo de todas as criangas na vida escolar e comunitaria. Portanto, a inclusdo néo

deve ser encarada apenas como um conjunto de técnicas pedagdgicas, mas como uma filosofia
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que orienta a forma como as pessoas lidam com as diferencas humanas (VALLE; CONNOR,
2014).

Inspirado por essa filosofia, o Brasil enfatiza, em suas diretrizes legais (BRASIL, 1996;
2019), a importancia de repensar 0s ambientes escolares e a formacéao dos professores, a fim de
proporcionar uma educacdo de qualidade e dignidade para todos os estudantes, incluindo
aqueles com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotagédo. Essas
politicas de incluséo tém resultado em um aumento significativo no nimero de matriculas
desses alunos no ensino médio, totalizando 462.296 (BRASIL, 2023), sendo que 99,5% deles
frequentam as classes comuns do ensino regular.

Com o objetivo de compreender o impacto da presenca desses alunos nos ambientes
educacionais e nas politicas publicas de formacdo de professores, bem como as abordagens
adotadas para tratar da tematica da educacdo inclusiva nessa formacéo, este estudo apresenta
parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado conduzida nos cursos de licenciatura em
ciéncias bioldgicas das universidades federais do estado de Minas Gerais.

Neste artigo, sera discutida uma configuracéo identificada em disciplinas universitarias
que vai além da mera proposic¢do de materiais didaticos inclusivos para o ensino de biologia,
pois essas disciplinas aproveitam o espaco dos conhecimentos técnico-especificos da biologia
para adotar uma postura critica diante de uma sociedade permeada por preconceitos em relacéo

as pessoas com deficiéncia, superando, assim, as simples técnicas de ensino.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente investigacdo adota uma abordagem qualitativa baseada na interpretacao dos
significados atribuidos pelos individuos as suas a¢cbes em um contexto socialmente construido
(MOREIRA, 2009). Para este estudo, foi utilizada a abordagem de pesquisa documental
(SEVERINO, 2017), utilizando os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) das licenciaturas em
ciéncias bioldgicas presenciais oferecidas pelas universidades federais do estado de Minas
Gerais como fonte de dados. Os dados foram coletados por meio do website oficial do e-MEC,
0 que resultou na identificacdo de um total de 17 cursos nas seguintes universidades federais
do estado de Minas Gerais: S&o Jodo del Rei (UFSJ), Uberléandia (UFU) nos campi Pontal e
Umuarama, Alfenas (UNIFAL), Triangulo Mineiro (UFTM) nos campi lturama e Uberaba,
Vigosa (UFV) nos campi Vigosa e Florestal, Lavras (UFLA), Vales de Jequitinhonha e Mucuri
(UFVJM), Ouro Preto (UFOP), Minas Gerais (UFMG), Itajubd (UNIFEI) e Juiz de Fora
(UFJF).
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Em seguida, foram realizadas visitas as paginas das instituicdes para obter os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) e os ementarios das disciplinas. Com todos os documentos em
posse, deu-se inicio a analise dos dados, seguindo 0 modelo de analise qualitativa proposto por
Yin (2016), que abrange cinco fases: compilacdo, decomposicédo, recomposicao, interpretacdo

e conclusao.
REFERENCIAL TEORICO

Segundo Camargo (2017, p. 1), "identidade, diferenca e diversidade representam
vantagens sociais que promovem o surgimento e o estabelecimento de relagdes de solidariedade
e colaboracdo”. Nessa perspectiva, quando os educandos com e sem deficiéncia estdo reunidos
em um mesmo ambiente, eles podem aprender em parceria e desenvolver atitudes que
contribuam para a construgdo de uma sociedade que busca a igualdade, a equidade e a
participacdo de todos os cidaddos (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Nesse contexto, varios estudos tém investigado as potencialidades dos ambientes
escolares que promovem a convivéncia entre alunos diversos como forma de combater o
preconceito (CROCHIK; CROCHIK, 2008; CROCHIK et al., 2009; CROCHIK, 2011; 2012
CROCHIK et al., 2013).

Crochik et al. (2009) argumentam que, no contexto da educacéo inclusiva, a interacao
entre individuos preconceituosos e aqueles que sofrem com o preconceito é favorecida e, em
muitos casos, 0 simples contato é capaz de reduzir essa atitude. Além disso, Crochik et al.
(2013) ressaltam que estudar em um ambiente onde as diferencgas séo valorizadas permite que
os alunos se identifiquem uns com os outros, promovendo respeito e sensibilidade em relacao
as limitacdes que todos possuem, superando assim a concepc¢do de um ideal de ser humano.

Conforme destacado por Crochik e Crochik (2008), as minorias frequentemente séo
categorizadas e rotuladas antes mesmo de terem a oportunidade de conviver com elas, o que
prejudica a compreensdo de gque esses grupos possuem outras caracteristicas e potencialidades
além das que suas categorias explicitam. Essa concepgdo previa sobre um individuo, antes
mesmo de ter uma experiéncia real com ele, é chamada por Crochik (2011) de "idealiza¢éo".
Essa forma de pensar deve ser combatida por meio do que o autor chama de "identificagéo™.

A identificacdo com as pessoas proximas, no entanto, permite a experiéncia que
combate a idealizacéo: os outros ndo sdo quem nds gostariamos que fossem e nds ndo
somos obrigados a ser 0 que 0s outros querem, € nisso hd um tanto de liberdade. A

identificacdo também anuncia a possibilidade de em cada particular encontrar o que €
universal; ao contrério da idealizacdo, que ndo é acompanhada da experiéncia, essa
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experiéncia é fundamental para que o que é comum a todos — a possibilidade de
representar diversamente o que é ser humano — seja constituido. Pois em cada
particular, a diferenca enuncia outra possibilidade de ser, o que fortalece a
individuacao e a sociedade (CROCHIK, 2011, p. 34).

Diante do apresentado, Crochik, Dias e Razera (2015, p. 4) discorrem,

A identificacdo com os mais frageis € possibilitada por propostas da educacao
inclusiva, quando esta € entendida como a acolhida de alunos que antes ou estudavam
em instituicBes e classes segregadas ou ndo estudavam, ainda que se deva ressaltar
que a principal ideia de educacdo inclusiva seja a da convivéncia de todos os alunos
em mesmos espacos de aprendizagem, possibilitando sua diferenciacdo individual.
Nesse sentido, essas propostas contribuem com o fortalecimento dos individuos,
evitando que adotem como seus 0s esteredtipos sociais e pratiqguem as regras
socialmente incentivadas de golpear o mais frégil [...].

N&o obstante as possibilidades proporcionadas pela convivéncia, Crochik e Crochik
(2008) alertam que a mera presenca de alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares pode
ndo ser suficiente para combater o preconceito e a discriminacdo, uma vez que as escolas ainda
tendem a reproduzir o individualismo e a competicio (CROCHIK et al., 2013). Em outras
palavras, "[...] ndo é suficiente derrubar as barreiras segregacionistas para eliminar o
preconceito” (CROCHIK, 2011, p. 38). Diante disso, o papel do professor e sua formacio
tedrica assumem uma importancia fundamental, pois cabe a ele mediar as relagdes entre 0s
alunos com e sem deficiéncia, promovendo a socializacdo e o aprendizado dos estudantes,
incentivando relacGes cooperativas e participativas (CROCHIK et al., 2009).

Cumpre ressaltar, no entanto, que no contexto especifico da educacéo inclusiva, alguns
estudiosos tém criticado a forma como esse campo tem se desenvolvido nos diversos espacos.
Segundo Dias (2018), ha uma desconexdo entre teoria e pratica, sem uma teoria que possa
fundamentar os dados empiricos. Essa questdo € evidenciada na pesquisa cientifica, conforme
demonstram os resultados do estudo de Thesing e Costas (2017), que analisaram os trabalhos
cientificos apresentados pelo Grupo de Trabalho de Educacdo Especial em cinco edi¢bes da
Reunido Anual da ANPEd, identificando uma variedade de abordagens tedricas adotadas, mas
também um numero significativo de trabalhos sem definicdo explicita de sua perspectiva
teorica. Essa falta de clareza tedrica pode resultar em uma analise técnica, mas néo critica, dos
dados coletados, limitando o avango nesse campo (CROCHIK et al., 2015).

Essa fragilidade tedrica também se reflete na formacéo de professores. Por exemplo,
Borowsky (2017) investigou os fundamentos teoricos subjacentes a um curso de
aperfeicoamento de professores para o atendimento educacional especializado e constatou que
os documentos do curso apresentavam confusdes e falta de definigdo explicita das teorias

adotadas pelos pesquisadores. Além disso, 0s materiais enfatizavam o diagnostico como
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orientador das praticas pedagdgicas, sem questionar as contradi¢cbes sociais, politicas e
econdmicas que geram exclusdo. Essa falta de base teorica sélida restringe a compreensédo da
inclusdo apenas a tecnicas superficiais, em vez de uma abordagem critica e emancipatoria
(BOROWSKY, 2017; DIAS, 2018). Para Dias e Silva (2020, p. 413-414),

De modo geral, a discussao dos trabalhos que articulam curriculo e educagdo inclusiva
limita-se a abordagem das adaptagdes e flexibilizagGes curriculares, sem que haja uma
analise critica das causas que promovem a exclusdo, das condi¢cdes objetivas e
psiquicas que constituem o preconceito, ou ainda reflexfes sobre nossa sociedade.
Diante da abordagem predominantemente trabalhada nos cursos de formagao docente,
é possivel compreendermos as sucessivas criticas em relacdo a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia, jA que tanto a escola quanto a universidade trabalham
superficialmente, promovendo muitas vezes condi¢fes que limitam o acesso destas
pessoas ao conhecimento.

Nesse contexto, Michels (2011; 2017) identifica duas tendéncias distintas na educagao
inclusiva e na formacao de professores. A primeira € a tendéncia "propositiva”, que centraliza
as competéncias dos professores como responsaveis pelo sucesso ou fracasso da inclusdo e ndo
analisa as relagdes sociais concretas que moldam a realidade atual. Por outro lado, a tendéncia
"analitica" reconhece que a historia da sociedade, da educacdo e da educacdo especial é
fundamental para uma compreensdo cuidadosa do presente. Essa perspectiva destaca a
importancia das condic¢des historicas e sociais na formacdo de professores e no processo de
ensino-aprendizagem, indo além do objetivo unico da inclusdo. Nessa abordagem, alunos e
professores séo considerados sujeitos ativos e constituintes desse processo (MICHELS, 2017).

Essa limitacdo da compreensdo da educacdo inclusiva a centralizacdo das competéncias
do professor, devido a falta de uma base tedrica sélida (BOROWSKY, 2017; MICHELS, 2017;
DIAS, 2018), torna-se mais evidente ao examinar a producdo de conhecimento que articula o
ensino de biologia e a educacgéo inclusiva. Um estudo realizado por Borges, Dias e Corréa
(2020) analisou as producdes cientificas apresentadas no Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC) entre 2007 e 2017, relacionando o ensino de ciéncias e
biologia com a educagdo inclusiva. Dos 6.253 trabalhos apresentados nas seis edi¢Bes do
ENPEC analisadas, apenas seis trabalhos foram encontrados nessa abordagem. Esses estudos
se concentraram principalmente no uso de recursos e materiais didaticos tateis para ensinar
biologia a alunos com deficiéncia visual.

Embora a adaptacdo de recursos e materiais didaticos seja crucial para alunos com
deficiéncia visual, é importante ndo reduzir a discussao sobre inclusdo e ensino de ciéncias e
biologia apenas a producdo de material didatico. Dias (2018) destaca que essa abordagem
reducionista pode limitar a complexidade da questdo a meras técnicas, que por si sO sao

insuficientes para alcancar o sucesso no processo de ensino e aprendizagem desses alunos.
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Portanto, é necessario ir além da abordagem propositiva, que se concentra em
atividades, recursos, materiais e propostas didaticas como principais agentes de mudanca diante
da exclusdo educacional. E fundamental desenvolver uma abordagem analitica, como proposto
por Michels (2017), que envolve uma analise critica das causas da exclusdo e das condicdes
objetivas e psicoldgicas que perpetuam o preconceito, além de reflexes sobre a sociedade

como um todo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos analisar as ementas das disciplinas oferecidas pelos cursos, agrupamos nesta
categoria as disciplinas que se aproximam da abordagem analitica discutida por Michels (2017).
Identificamos trés grupos de disciplinas organizadas da seguinte forma: aquelas que
possibilitam a reflexdo sobre as relacfes de preconceito existentes na sociedade; aquelas que
criticam o sistema econdmico capitalista como gerador de exclusdo; e aquelas que
problematizam a ndo-neutralidade da Ciéncia, especialmente 0os conhecimentos da biologia,
considerando suas implicac@es na histdria das pessoas com deficiéncia.

Crochik (2012) explora a importancia de compreender os elementos que mantém certas
pessoas em oposicdo a educacado inclusiva, ressaltando que o preconceito e suas manifestacdes
s80 os principais obstaculos nesse sentido. Neste estudo, essa questdo € abordada nas disciplinas

mencionadas no Quadro 1. O conteldo programatico dessas disciplinas é apresentado no

Quadro 2.
Quadro 1: Disciplinas que discutem sobre preconceito
Carga horaria
IES Disciplina Periodo Obrigatoriedade (Horas-relégio)
T P Total
UFSJ Educacdo e Diversidade 7 Sim 66 - 66
UNIFEI Diversidade e Incluséo | 5 Sim 32 - 32
UNIEAL Fundamentos Qa Educacdo 5 sim 30 30 60
Inclusiva |
UF\(I'IX')QOS&I Estudos do Cotidiano Escolar - Nao 60 - 60

Fonte: Dados de pesquisa, 2022.

Quadro 2: Descri¢do de algumas disciplinas que abordam o preconceito

Nome da Disciplina IES Descri¢do da Disciplina

Obijetivos: Compreender a diversidade como dimensdo constitutiva
Educacédo e UESJ da condicdo humana, de forma a questionar as desigualdades e os
Diversidade preconceitos no espago escolar por classe, género, raca, etnia, geracéo
ou supostas deficiéncias. (UFSJ, 2019, p. 88).




=~

Covedi

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

Ementa: Exclusdo Social: As nog¢bes de Discriminagdo, Preconceito
e Esteredtipos. Inclusdo Social: Valores, Democracia e Direitos
UNIFEI Humanos. A dialética inclusdo/exclusdo nas dimensdes de raga-etnia,
classe/condicao social, género e aspecto fisico. (UNIFEI, 2017, p.
83).

Ementa: Direitos humanos e diversidade: género, geracéo, religido,
UNIFAL raca, etnia e privacdo de liberdade. Formacdo de preconceito,
estigmas e estere6tipos. (UNIFAL, 2018, p. 55).

Diversidade e
Incluséo 11

Fundamentos da
Educac&o Inclusiva 1l

Fonte: Dados de pesquisa, 2022.
De acordo com Crochik (2012), o preconceito € definido como uma reacéo hostil contra

individuos de determinados grupos, baseada na desvalorizagdo dos modos de ser e agir
atribuidos a eles pelos preconceituosos. O autor argumenta que o preconceito, como forma de
expressar 6dio em relacdo a grupos diversos, muitas vezes se baseia em concepgdes errneas
sobre esses individuos. O autor também discute que, ao longo do tempo, o preconceito tende a
se manifestar de maneira mais sutil, inclusive em instituicbes que se consideram inclusivas.
Crochik identifica trés formas de manifestagdo do preconceito: hostilidade explicita (ou sutil)
em relacdo ao alvo, compensacdo dessa hostilidade por atos excessivamente protetores e a
indiferenca (CROCHIK, 2012). Outra caracteristica do preconceito é que ele ndo esta restrito a
um alvo especifico, pois, como Crochik (2011) afirma, se alguém é preconceituoso em relacéo
aos judeus, tende a sé-lo também em relacdo a negros, pessoas com deficiéncia e outras
minorias. 1sso ressalta a importancia de incluir a discussdo sobre deficiéncia na analise dos
preconceitos enfrentados por diversos grupos, uma vez que esses preconceitos tém a mesma
origem que perpetua a desigualdade.

Além do preconceito, outro fator que contribui para a exclusao de grupos na sociedade
€ 0 modelo econdmico de producdo capitalista. Essa problematica é abordada em uma disciplina
optativa chamada "Mundializacdo e Reformas Educacionais”, presente no curso noturno da
UFV-Vicosa. Essa disciplina possui uma carga horaria teorica de 60 horas, e os detalhes sobre
seu contetido programaético sdo apresentados no Quadro 3.

Quadro 3: Descricédo da disciplina Mundializacio e Reformas Educacionais

Nome da IES Descricéo da Disciplina
Disciplina

Contetdo:
1.Educacgéo como objeto de disputas
1.A educacdo e o projeto hegeménico da burguesia no inicio do capitalismo
2.Principios liberais na educagédo
2.Bases da sociedade capitalista
UFV-Vigosa | 1.Emergéncia e consolidacdo da sociedade burguesa [...] 4.
(Not.) 1.Crise capitalista e pensamento neoliberal
2.A educacdo no pensamento neoliberal;
5.Reformas educacionais e mundializagao
1.Redefini¢do das relacfes Estado/Sociedade/Educagdo
2.0 discurso do conhecimento como eixo de transformacdo Mundializagéo
financeira, neoliberalismo e educacéo e equidade

Mundializacéo
e Reformas
Educacionais
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3.A pauta da inclusdo pela educacéo
4.A agenda das reformas educacionais (UFV-VICOSA, 2013, n.p.)

Fonte: Dados de pesquisa, 2022.

Durante o debate realizado por Borowsky (2017), é apontada uma critica & maneira
como a inclusdo de pessoas com deficiéncia € abordada tanto na pesquisa cientifica quanto na
formacdo de professores. Nessa perspectiva, a reflexdo sobre a inclusdo € limitada a
reorganizacdo das escolas, atribuindo-se a escola a responsabilidade principal por promover
mudangas na sociedade. No entanto, essa abordagem desconsidera o fato de que 0s espacos
educacionais refletem um modelo de sociedade excludente, e que a escola, por si s0,
dificilmente sera capaz de promover transformacdes sociais. Mesmo que a educacéo oferecida
aos alunos seja de qualidade e inclusiva, muitos estudantes brasileiros, ndo apenas aqueles com
deficiéncia, vivem em condicdes precérias e desfavordveis. Portanto, a conquista de direitos e
a formacéo cidada néo se restringem apenas ao ambiente escolar.

Atentar para os elementos sociais e econdmicos que geram exclusdo na formacao de
professores, como ocorre na disciplina "Mundializacdo e Reformas Educacionais"” (Quadro 3),
é uma forma, de acordo com Costa (2012, p. 93), de contribuir para a existéncia de professores
que questionem e se oponham "as tentativas de manipulacdo e dominacdo impostas pela
sociedade de classes aos individuos”, fornecendo-lhes subsidios para enfrentar a ldgica
capitalista por meio de uma educacdo humanizadora e democrética. Crochik, Costa e Faria
(2020, p. 13) também endossam essa ideia ao discutirem que:

[...] a educacdo inclusiva implica atentar para as contradi¢des que lhe séo inerentes
nesse modelo de sociedade. Se, de um lado, estdo as conquistas por direitos formais,
de outro estd a l6gica da producéo e reproducgdo do capital, que nega o individuo e o
processo de humanizagdo. Consequentemente, cabe a educagdo, mesmo se

considerando seus limites na sociedade administrada, explicitar essa ambiguidade sem
negar suas possibilidades contraditdrias.

Apds examinar as disciplinas relacionadas aos preconceitos e ao modelo econdémico
capitalista, é possivel identificar um terceiro conjunto de disciplinas que permite uma analise
critica dos impactos da Ciéncia, especialmente da biologia, na historica exclusdo de grupos,

incluindo pessoas com deficiéncia. Essas disciplinas sao apresentadas no Quadro 4.

Quadro 4: Disciplinas que problematizam a ndo-neutralidade da Ciéncia

Carga horaria
IES Disciplina Periodo Obrigatoriedade (Horas-rel6gio)
T P | Total

UFU-Pontal Projeto Interdisciplinar Il 3 Sim 30 30 60
UFU-Umuarama Biologia e Cultura .

(Int) (PROINTER-III) 3 Sim 60 | - | €0
UFU-Umuarama Biologia e Cultura .

(Not.) (PROINTER-III) 5 Sim 60 | - | €0

Fonte: Dados de pesquisa, 2022.
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Ao considerar as tematicas abordadas na disciplina Projeto Interdisciplinar 111 do curso
da UFU-Pontal (Quadro 5), surge a oportunidade para os futuros professores em formacao
questionarem a ndo-neutralidade da Ciéncia que irdo ensinar. E importante destacar que os
conhecimentos da biologia ao longo da historia tém sido utilizados como "evidéncias
cientificas" para justificar a exclusdo, a discriminacdo e até mesmo o exterminio das pessoas

com deficiéncia.

Quadro 5: Descri¢do da disciplina Projeto Interdisciplinar 111

Nome da IES Descricéo da Disciplina

Disciplina
Programa:
1.Educacdo e formacdo em Ciéncias e Biologia: conhecimentos e valores em
disputa.

1.1. Que se humano cabe no ensino de Biologia?
1.2. Os Estudos Culturais da Ciéncia e da Educacao
1.3. Filosofia da diferenca
1.4. Etnobiologia
1.5. Educacéo cientifica (ensino de Ciéncias e Biologia e diversidade étnico-
racial
Projeto UEU- 2. Ensino de Ciéncias e Biologia: uma producdo discursiva
Interdisciplinar 2.1 Biologia como ideologia: a doutrina do DNA
Pontal AR S s g - .
Il 2.2. Funcionalismo biol6gico e o determinismo genético das diferencas
2.3. Darwinismo Social, Eugenia e Racismo Cientifico.
2.4. “Ragas Humanas” ¢ Ragas Bioldgicas
2.5. Evolucdo, Selegdo Natural e Sobrevivéncia dos mais aptos.
2.6. Um aprendizado pelas diferencgas
2.7. As culturas negadas e silenciadas nos curriculos
3. Educacdo em Ciéncias e Biologia: Politicas publicas e préaticas
educacionais voltadas as diferengas [...]
3.4. Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. (UFU-
PONTAL, 2018, n.p.).

Fonte: Dados de pesquisa, 2022.
Cabe lembrar que o darwinismo social, desenvolvido por Herbert Spencer, aplicava as

leis da selecdo natural de Darwin a sociedade humana, argumentando que as pessoas Sao
naturalmente desiguais. Isso justificava a ideia de que os mais aptos deviam alcangar sucesso,
enquanto 0s menos aptos estavam destinados a exclusao. Essa teoria deu origem ao movimento
eugenista, que defendia o controle da reproducéo para promover uma elite genética. Essas ideias
marginalizaram grupos como pessoas com deficiéncia e serviram como base para 0 movimento
nazista, utilizando a eugenia como justificativa cientifica para exterminar os considerados
"defeituosos”, comecando pelas pessoas com deficiéncias e posteriormente atingindo ciganos,
homossexuais e judeus (VALLE; CONNOR, 2014).

No entanto, o discurso relacionado a eugenia ndo desapareceu apds o término da Segunda
Guerra Mundial, mas permanece presente até os dias atuais, especialmente no campo da
pesquisa genética, também inserida no &mbito das ciéncias bioldgicas. Moura e Crochik (2016)

abordam a evolugdo do conhecimento no campo das tecnologias genéticas, que visam eliminar
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as variagdes humanas, com o objetivo de reproduzir seres humanos considerados perfeitos ou

"desejaveis"”, libertando a humanidade das doencas e deficiéncias, que sdo vistas como causas

e fontes de sofrimento (MOURA; CROCHIK, 2016). Segundo os autores,
[...] as discussdes atuais das tecnologias genéticas — com destaque para a engenharia
genética que delineia um cendrio de significagdes (novas e antigas) a respeito do que
seria normal/anormal, desejavel/indesejavel, fracos/fortes — necessitam da proposi¢édo
de uma critica imanente as promessas advindas dos discursos de melhores condi¢Ges
de vida. Isso abrange desde a possibilidade de se prevenir disfuncdes bioldgicas,
passando pela busca do aperfeicoamento da espécie, até projecdes que sinalizam o

desaparecimento das condicdes funcionais consideradas imperfeitas, como em casos
de sindrome de Down, cegueira e surdez (MOURA; CROCHIK, 2016, p. 210).

A partir dessa perspectiva, torna-se essencial que os professores de biologia estejam
cientes dos impactos sociais dos conhecimentos relacionados & sua area de formagdo. A
urgéncia de abordar essas questdes ja é ressaltada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Ciéncias Bioldgicas (BRASIL, 2001, p. 3), que mencionam que os licenciandos
devem: "Reconhecer formas de discriminacdo racial, social, de género, entre outras, que se
baseiam até mesmo em supostos pressupostos bioldgicos, posicionando-se criticamente diante

delas, embasados em premissas epistemoldgicas coerentes e na literatura de referéncia”.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como proposito analisar como a educacdo inclusiva se manifesta na
formacgéo de professores de biologia, por meio de uma pesquisa qualitativa e documental
baseada nos documentos curriculares dos cursos.

O recorte selecionado destacou que essa abordagem tem se integrado cada vez mais a
formacéo dos professores, em grande parte, devido as diretrizes legais sucessivas que orientam
esse processo. E importante ressaltar que os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) sdo
documentos elaborados pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) da instituigdo e tém como
objetivo principal documentar todas as acoes e decisdes do curso. Dessa forma, considerando
que 0 que esta descrito nos PPCs serad efetivamente refletido no dia a dia dos cursos de
formacdo, observa-se que certas licenciaturas tém proporcionado momentos que véo além da
simples instrumentalizacdo para a educagdo inclusiva. Pelo contrario, elas tém avancado em
uma perspectiva critica e fundamentada teoricamente.

Nesse sentido, este estudo oferece diretrizes e orientacdes para a incorporacdo efetiva da
tematica da educac&o inclusiva na formag&o de professores. Contudo, é importante ressaltar que

ainda existem lacunas a serem exploradas para analisar como essas discussdes sdo concretizadas



ISSN: 2358-8829 ‘N —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

no cotidiano das universidades e quais sdo as percepgdes e conhecimentos dos professores

universitarios em relagdo a inclusao escolar.
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