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RESUMO

A reestruturacdo do Ensino Médio, ocorrida pela modificagdo na Lei de Diretrizes Basicas da
Educacdo em 2017, provocou mudancas contundentes nesta etapa de ensino, tendo sua implementacédo
efetivada em todo territério nacional em 2022. A proposta que visa flexibilizar a oferta de disciplinas e
diversificar as praticas educacionais, com o intuito de atender ao panorama social, ao mercado de
trabalho e a conjuntura tecnoldgica na qual estamos inseridos, tem recebido criticas e ressalvas a
respeito das disparidades com a realidade na formacdo dos trabalhadores em educacdo e nha
infraestrutura das instituicbes puablicas. A educacdo na perspectiva da inclusdo tem ganhado
notoriedade no campo das discussdes politicas e académicas nos Gltimos anos, oportunizando acesso e
permanéncia dos estudantes com deficiéncia nas escolas, permitindo assim que as lacunas
historicamente estabelecidas possam ser amenizadas. O que concerne a oferta de escolarizacdo, nesta
concepcao contemporanea, € importante considerarmos se 0os documentos norteadores como a Base
Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio contemplam, seja nos
fundamentos pedagdgicos ou na grade curricular, os discentes com deficiéncia, a fim de garantir uma
escola diversa, equitativa e integral. Requisitos esses atendidos no arcabouco tedrico dos referenciais
consultados, porém nado na disponibilidade efetiva de disciplinas que se debrucem ao debate e reflexdo
sobre o universo do publico-alvo da educagdo inclusiva, nem apontam estratégias pedagdgicas
especificas que visem o atendimento com qualidade na rede estadual de ensino.

Palavras chave: Educacgdo Inclusiva, Curriculo de Pernambuco, Novo Ensino Médio.

INTRODUCAO

O ambiente educacional se viu modificado com a implementacdo do Novo Ensino
Médio com o aumento da carga horaria, a inser¢do de novas disciplinas na grade curricular, as
modificacbes das propostas de estratégias pedagOgicas e na escolha dos Itinerarios
Formativos, pelos estudantes, de acordo com areas de interesse. Toda esta modificacdo gerou
criticas quanto a rapidez, & escassez em relacdo ao debate com a comunidade escolar e a
dificuldade com a capacitacdo para os docentes que se viram ministrando disciplinas
diferentes de sua formacdo académica, porém € sabido que o modelo anterior desta
modalidade de ensino ja ndo dialogava com a realidade atual de uma sociedade cada vez mais

imersa nas informag6es e com profundas dificuldades em como administra-las.
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A sociedade contemporanea exige dos integrantes da educagdo novas posturas e
estratégias no atendimento com eficiéncia as demandas impostas, seja no papel que o docente
passou a ter em relacdo as informacdes, seja como os educandos tém acesso a elas e como
necessitam ser processadas e debatidas nos ambientes educacionais. A verdade é que o
formato fixo de disciplinas, a linearidade dos saberes e as praticas pedagdgicas tradicionais
ndo contemplam, nem tampouco atendem a necessidade de formag&o dos estudantes para a
dindmica social na qual estamos inseridos.

Desde a alteracdo do Novo Ensino Médio a partir da Lei n° 13.415 de 2017, que
demudou a Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo — LDB, modificando a estrutura do Ensino
Médio, muito se tem debatido sobre sua implementacdo, que teve inicio no ano de 2022,
apontando principalmente seus desafios defronte a realidade da escola publica. Embora essas
dificuldades sejam explicitas algumas vertentes séo consideradas um passo importante para a
escolarizacdo na modalidade final da educag&o bésica.

Consultaremos os documentos como a Lei de Diretrizes Bésicas da Educacdo (LBD),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Pernambuco - Ensino médio
evidenciando seus principios norteadores, as propostas de estratégias pedagogicas, a oferta de
disciplinas e os desafios de sua execu¢do no atendimento aos estudantes com deficiéncia na
educacdo basica pernambucana.

O Novo Ensino Médio propde um modelo educacional que amenize as disparidades
escola-sociedade possibilitando a participacdo dos educandos e uma maior diversidade nas
praticas pedagogicas, nesse sentido, é importante considerarmos se essas modificacdes
versam um olhar a respeito dos estudantes com deficiéncia e como elas estdo apresentadas na
abordagem teorica e pratica com a oferta de disciplinas no Curriculo de Pernambuco.

No presente estudo serdo consultados documentos como a Lei de Diretrizes Basicas da
Educacao, a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Pernambuco - Ensino medio,
evidenciando seus principios norteadores, as estratégias pedagogicas propostas, 0s desafios
para o atendimento aos estudantes com deficiéncia e a oferta de unidades curriculares que

contemplem o debate sobre o universo da educacdo especial na perspectiva da inclusdo.
A EDUCAQAO INCLUSIVA E O NOVO ENSINO MEDIO
A Educacdo Inclusiva é uma concepg¢do de ensino contemporanea que busca garantir o

acesso e a participacdo plena de todas e de todos os estudantes, independentemente de suas

caracteristicas individuais, em um ambiente escolar diverso e acolhedor. Esse conceito tem



ISSN: 2358-8829 \ =

[

X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO

uma histdria que remonta ao século XX, quando comegou a surgir uma preocupagdo em
relacdo a exclusdo de algumas pessoas no sistema educacional tradicional.

No Brasil, a Educacgédo Inclusiva comecou a ser discutida contundentemente a partir
dos anos 80, com a mobilizacdo de pais e entidades de pessoas com deficiéncia, que
reivindicavam a incluséo de criancas e adolescentes em espacos escolares. A Constituicdo
Federal de 1988 foi um marco importante nesse processo, ao estabelecer a educagédo como um
direito de todos, devendo ela ser “promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988 p.123).

Em 1994, a Declaragcdo de Salamanca, da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), trouxe uma enorme contribuicdo a perspectiva
da inclus@o ao defender que as escolas deveriam acolher todas as criangas, independentemente
de suas condicdes fisicas, intelectuais ou sociais apontando em seu artigo 21 que “os
programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da crianga e ndo o contrario”.

Em 2008, o governo federal lancou a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, que reforcou o compromisso do pais com a incluséo de
todas as pessoas no sistema educacional. Desde entdo, a Educacédo Inclusiva tem sido cada
vez mais difundida e discutida no territorio brasileiro, com o incentivo de politicas publicas, o
debate sobre a temética e a criacdo de estratégias visando tornar as escolas inclusivas.

A versdo preliminar da BNCC, proposta em 2015, apresentava um capitulo referente a
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo reforcando a importancia da superacdo das
barreiras com direcionamento a acessibilidade arquiteténica, da presenca do profissional de
apoio e do Atendimento Educacional Especializado, que teria dentre outras atribuigdes,
0 estudo de caso, o ensino de LIBRAS, Braile e Soroban, bem como a utilizacdo de tecnologia
assistiva (BRASIL, 2015). Em dezembro deste mesmo ano, as escolas puderam discutir sobre
esta normatizacgdo visando seu aprimoramento e adequacdo as realidades escolares.

Numa versdo revisada, disponibilizada em 2016, o documento néo trouxe um capitulo
especifico que tratasse da tematica, mas incorporou a educac¢do inclusiva no campo dos
Principios e Direitos de Aprendizagem. Porém, o documento final, homologado em 2018, nao
se debrucgou sobre os assuntos do publico-alvo da educacdo especial. O que nos impulsiona a
refletir quais os impactos gerados na elaboragdo dos Curriculos estaduais, especificamente no
Curriculo de Pernambuco, ap6s a gradativa reducdo, e por fim, a extingdo dos textos que se

referiam a Educacdo Inclusiva na BNCC.
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A Base Nacional Comum Curricular é um documento que estabelece o0s
conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os estudantes da Educacdo Basica
devem desenvolver ao longo de sua trajetoria escolar, sendo uma referéncia para a elaboracéo
dos curriculos pelos estados, e tem como objetivo a garantia de uma educacdo com qualidade
para todos os estudantes independentemente de sua origem social ou geografica, servindo
como um instrumento importante na construcdo de uma educagdo mais inclusiva, diversa e
equitativa, que possa contribuir no desenvolvimento humano e socioecondmico do pais
(BNCC, 2017).

O Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio foi construido a partir da promulgacéo da
Lei 13.415/2017, que reformulou a modalidade final da educacdo basica. O documento
utilizou como referéncias as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e a Base Nacional Comum Curricular e foi realizado com a participacdo e
colaboracéo de profissionais da educacgéo.

O texto esta situado numa compreensdo de que ele ¢ “fruto de uma construgéo coletiva

que envolve diversas etapas, instancias, sujeitos, inteng¢des e finalidades.” e que tem como
eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade democrética, igualitaria e
socialmente justa. Para tanto, adota como principios orientadores: equidade e
exceléncia, formagao integral, educacdo em direitos humanos e incluséo (Curriculo
de Pernambuco, 2021 p.18).

Conforme aponta o documento e norteando-se a partir das competéncias, propostas
pela BNCC, o Novo Ensino Médio pretende, mediante a contextualizacdo, dar significado ao
conhecimento adquirido no contexto escolar, incentivando o raciocinio, a capacidade de
aprender e evitando a compartimentacdo dos contelidos por meio da interdisciplinaridade,
(PERNAMBUCO, 2021) fatores esses estimulados com a inser¢do das novas tecnologias, 0
que exige dos educandos uma formacdo que vise a obtencdo de conhecimentos basicos, a
preparacdo cientifica e a destreza na utilizacdo dos novos recursos tecnologicos.

O Curriculo de Pernambuco, norteado pelo documento da Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e da BNCC define

a educacgdo especial como modalidade ndo substitutiva & escolarizagdo; elabora o
conceito de Atendimento Educacional Especializado — AEE, com enfoque
exclusivamente pedagodgico, complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes; e define o publico-alvo da educagdo especial como aquele constituido
pelos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (PERNAMBUCO, 2021 p.20).

O Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio sugere dezoito trilhas, distribuidas em

cinco Itinerarios Formativos: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
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Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Formacgao
Técnica e Profissional, esta Gltima conta com duas trilhas em modelo de Formacéo Inicial e
Continuada (FIC) que apresenta uma ampliacdo no tempo pedagdgico e um estagio
profissional supervisionado.

A distribuicdo da carga horéria varia conforme o ano de ingresso pelos estudantes,
dividida entre Formacdo Geral Bésica (FGB), que englobam as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica e aos Itinerarios Formativos (IF), com unidades curriculares que
variam de acordo com as trilhas ofertadas pela instituicdo, contemplando eletivas, projeto de
vida e as de aprofundamento descritas como optativas e obrigatdrias.

As disciplinas eletivas visam & ampliacdo de conhecimento contemplando diversas
tematicas, sendo essa a parte do curriculo proposta nas escolas, mediante os interesses dos
estudantes, em parceria com a Secretaria de Educagédo Estadual.

A unidade curricular de Projeto de Vida objetiva desenvolver nos estudantes a reflexéo
e a construcdo de seu futuro por meio de debates especificos sobre o papel profissional que
pretendem desempenhar na sociedade, permitindo que os discentes reflitam a respeito de “sua
resiliéncia em relacdo as consequéncias de seus atos, sua autonomia, curiosidade e autogestao,
num constante dialogo entre identidade e reconhecimento social” (PERNAMBUCO, p.70)
valorizando assim o protagonismo, o autoconhecimento e o acolhimento das diversidades.

As disciplinas de aprofundamento contemplam as obrigatérias e optativas. As
unidades curriculares obrigatorias estdo anexadas nas trilhas que os estudantes escolhem para
percorrer ao longo do Ensino Médio. No primeiro ano, independente das trilhas, sdo ofertadas
as disciplinas de Investigacdo Cientifica e Inovacdo e Tecnologia, cujos interesses de estudos
sdo “estimular a curiosidade cientifica dos estudantes, provocando-0S a questionarem,
planejarem, pesquisarem e analisarem dados e fatos” e incentivar o dialogo “com o mundo
digital, favorecendo o letramento digital, desenvolvendo um uso ético e consciente das
tecnologias” (PERNAMBUCO, p.76). As optativas servem como complemento a formacao
das trilhas e sdo escolhidas pela gestdo e coordenacdo das escolas a partir do catalogo presente
no curriculo.

As disciplinas de aprofundamento estdo presentes em todos os Itinerarios Formativos,
ganhando maior densidade e carga horaria a partir do segundo ano, sendo elas a base de
referéncia para o presente estudo, onde serdo observados os nomes das unidades curriculares

oferecidas, as habilidades a serem desenvolvidas e suas respectivas ementas.
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Embora a proposta exponha a participacdo das escolhas pelos estudantes, a equipe
gestora e pedagdgica das escolas é quem decidem quais trilhas irdo ofertar, e em geral cada

instituicdo, dependendo da quantidade de turmas, oferta entre duas e trés trilhas.
PARTINDO PARA UMA DISCUSSAO

Historicamente o Brasil apresentou desigualdades quanto a oferta, permanéncia e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia na rede puablica de ensino, 0 que nos concerne
atualmente, desenvolver estratégias que amenizem essas disparidades e oportunize um
planejamento que reconheca que 0s objetivos e as necessidades das criangas e adolescentes
sdo diferentes, exigindo assim das educadoras e dos educadores brasileiros 0 compromisso de
trabalhar com o intuito de reverter as exclusdes, valorizando as pesquisas e a manutencao de
praticas pedagogicas inclusivas.

A partir dos documentos norteadores como a BNCC e o Curriculo de Pernambuco é
possivel constatar que o Novo Ensino Médio apresenta as metas para 0 processo de
escolarizacdo nesta etapa de ensino, desde seu fundamento tedrico embasado no
desenvolvimento das competéncias e na concepcéo da integralidade dos sujeitos, quanto na
oferta de disciplinas que contemplam os novos olhares sobre seus integrantes, porém, esses
fatores ndo sdo capazes de encobrir a realidade das instituicbes educacionais desde sua
infraestrutura, o abandono de inciativas e politicas publicas de formacdo especifica e
continuada para os profissionais da educacéo.

A primeira constatacdo que podemos observar, em relacdo aos processos de incluséo
dos estudantes com deficiéncia, é que a quantidade de profissionais destinados ao atendimento
ndo ddo conta da demanda e que, por vezes, esses trabalhadores ndo tem instrucédo especifica
ja que a LDB em seu artigo 59 8l ndo discute sobre os critérios em relagdo a formacéo
desses profissionais.

Dentre os fatores que colaboram para a evasdo dos estudantes com deficiéncia no
Ensino Médio estdo as dificuldades, pelo poder publico, em ofertar infraestrutura condizente
com a legislacédo, tanto no ambiente escolar quanto no entorno a ele, a escassez de recursos
pedagdgicos, estratégias didaticas adequadas e Salas de Atendimento Educacional
Especializado que geralmente ndo contam com uma equipe de multiprofissionais.

Outro fator que corrobora com a evasdo é o fato da modalidade ter se afastado da
ludicidade, ferramenta crucial no desenvolvimento dos seres humanos. Ao pesquisar na

BNCC e no Curriculo de Pernambuco pelos termos “ludicos e ludicidades”, constatamos que
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na BNCC o termo “ludicidade” aparece no trecho: “da conexdo entre racionalidade,
sensibilidade, intuicdo e ludicidade” (BNCC, 2018 p.474) para reforcar a importancia do
ensino do componente curricular de arte. Nenhum dos enunciados foi encontrado no Curriculo
de Pernambuco.

Ao compreender a escola como espac¢o de todas e todos, o Curriculo de Pernambuco,
no que tange a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, orienta as redes publicas do estado a
desenvolverem estratégias educacionais especificas, garantindo aclGes pedagdgicas e
Atendimento Educacional Especializado/AEE, definindo assim a Educacdo Especial “como
uma modalidade de ensino que transversaliza todas as etapas e modalidades”
(PERNAMBUCO, 2021 p.20) além de defender

uma educagdo libertadora. Uma educacdo que esteja voltada para a transformagéo e ndo para
adaptacdo e conformagdo das injustigas; para superacdo da naturalizacdo das desigualdades
violentas que vivemos em nivel local, nacional e global (PERNAMBUCO, 2021 p.66).

Sobre as iniciativas que promovam a formacéao continuada dos profissionais, em seu
Relatorio Anual de Indicadores de 2021, a Secretaria de Educacdo de Pernambuco apresentou
as acdes realizadas no ambito da Educa¢do Inclusiva que buscaram “promover o pleno
desenvolvimento de todos os envolvidos neste processo, possibilitando aos estudantes com
deficiéncia acesso a um processo de ensino e aprendizagem de qualidade, oferecendo
condicdes para atuarem de forma eficiente no seu cotidiano” (PERNAMBUCO, 2021 p.48).

A constar foram trés formagdes no ambito estadual (Ampliacdo do Programa Pacto
pela Inclusdo, Monitoramento das Salas de Recursos Multifuncionais e a IV Formacao
Continuada: Dialogando em Rede) além de quatro acdes envolvendo oficinas de LIBRAS,
live sobre a temética e a participacdo no Congresso Internacional de Educacdo na Perspectiva
Inclusiva.

No que contempla os estudos sobre acessibilidade, o Curriculo de Pernambuco —
Ensino Médio propde a disciplina obrigatoria de Direitos Humanos, Acessibilidade e Incluséo
como forma de aprofundar os estudos e concepcdes sobre o “processo de implementacgéo da
politica, experiéncias de avancos na inclusdo e acessibilidade de pessoas com deficiéncia”
(PERNAMBUCO, 2021 p.439).

Duas outras disciplinas obrigatorias: Diversidade e Comunidade; Projetos
Arquiteténicos, e uma optativa, Projetos de Educacdo no Transito, versam a respeito da
acessibilidade e a importancia da reflexdo dos espagos publicos, observando sua localizacéo,
seguranca e as “relac0es espaciais e proposi¢cdo de projetos relacionados a construgdo das vias
de acesso (estradas rurais, vias urbanas e rodoviarias, ciclovias, acessibilidade)”
(PERNAMBUCO, 2021 p.371).
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Nas proposicOes das competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, a BNCC,
aponta a importancia de "utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
LIBRAS, e escrita)" (BNCC, 2020 p.9), o Curriculo de Pernambuco, menciona a Lingua
Brasileira de Sinais na area do conhecimento das linguagens e suas tecnologias, campo de
estudo cujo interesse consiste no ‘“aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho” (PERNAMBUCO,
2021 p. 69).

A disciplina optativa: Som e Seguranca Auditiva, presente na trilha de Satde Coletiva
e Qualidade de vida, discorre sobre o estudo da fisiologia do ouvido humano, propondo a
investigacdo de “praticas e acdes voltadas para a inclusdo e promocdo da qualidade de vida
dos surdos nas atividades de integracao social” (PERNAMBUCO, 2021 p.397).

Os documentos apontam a importancia da Lingua Brasileira de Sinais para a inclusdo,
porém nem a BNCC nem o Curriculo de Pernambuco mencionam a LIBRAS como sugestao
ou oferta de disciplina na grade curricular. No curriculo de Pernambuco o tema é mencionado,
na area de Linguagens, sugerindo producdes visuais e vivéncias literarias na ementa da
disciplina de Poesia de Resisténcia e de Reexisténcia, presente como obrigatoria na trilha de
Identidade e Expressividade e como indicacdo de optativa em trés das quatorze trilhas:
Diversidade Cultural e Territorios; MatematizACAO, Design e Criatividade; Juventude,
Liberdade e Protagonismo.

Embora muito se debata sobre 0 acompanhamento do intérprete de LIBRAS para 0s
estudantes surdos, pouco se discute a respeito da importancia deste profissional no processo
de aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais por todos aqueles que compdem o contexto
escolar. E preciso considerar que o estudante surdo esta inserido num universo com o qual ele
interage constantemente com seus integrantes e ndo apenas na conjuntura de estudante-
informacdo estabelecido na sala de aula. O que se apresenta como oportunidade, pelo poder
publico, em disseminar o estudo, e consequentemente a traducdo e interpretacdo da LIBRAS,
permitindo assim que a inclusdo da pessoa com surdez transpasse 0 aspecto formal,
respaldado pela legislacdo, e ganhe arcabouco pratico, possibilitando a diminuicdo da
desigualdade, 0 acesso a servicos e ao mercado de trabalho.

Compreendemos o conceito de Tecnologia Assistiva, tal como apresentado pelo
Comité de Ajudas e Técnicas (CAT) de 2007, apresentando-a por seu viées de

interdisciplinaridade, permeada de “recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos”
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gue visam a “autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” da pessoa com

deficiéncia (linhas 29-33). O Curriculo de Pernambuco ressalta que

as tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo, além das tecnologias
assistivas, favorecem novas situacdes de aprendizagem, possibilitando ao estudante,
por meio de seu uso, acessar e propagar informagBes que possam servir de
ferramentas para o desenvolvimento de competéncias transversais para a
aprendizagem colaborativa, motivando o protagonismo e praticas autorais
(PERNAMBUCO, 2021 p.25).

porém ndo disponibiliza na area do conhecimento de matemaética, setor que mais dispde
disciplinas no campo de desenvolvimento de softwares e tecnologia, a oferta de unidades
curriculares que estimulem a criacdo e o aperfeicoamento de tecnologias assistivas nem
propostas pedagodgicas que incentivem o debate sobre a tematica.

Tendo em vista a importancia de seus estudos e aprimoramento para diminuir as
dificuldades e privacGes que alguns estudantes sofrem devido suas condicBes, sejam elas
fisicas, intelectuais ou sensoriais € que o curriculo deveria apresentar debates e disciplinas que
pudessem impulsionar a criagdo de softwares, jogos dentre outros recursos computacionais
adaptados no intuito de reduzir essas barreiras.

O Organizador Curricular de Sociologia, para 0 2° ano, propde debater as
“transformacdes tecnoldgicas e mundo do trabalho; inclusdo e exclusdo pelas tecnologias de
jovens, adultos, idosos, pessoas com deficiéncia”. (PERNAMBUCO, 2021 p.283).
Identificando e discutindo assim “os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geragdes, em
especial, os jovens” (PERNAMBUCO, 2021 p.283) que estdo defrontes a profundas
modificacdes tecnoldgicas, de relacdo e de emprego.

A discussdo sobre as pessoas com deficiéncia é mencionada no Organizador
Curricular de Educacédo Fisica, para 0 2° ano, como habilidade especifica do componente com

0 objetivo de
discutir e (re)criar Préticas Corporais de forma consciente e intencional através de
exploracBes e vivéncias que promovam a inclusdo da pessoa com deficiéncia, de
modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito as
diferencas (PERNAMBUCO, 2021 p. 166).

Na trilha de Solugdes Otimas, presente no ltinerario Formativo de Matematica e suas
tecnologias, a grade curricular sugere, como optativa, a disciplina de Saude Coletiva e
Qualidade de Vida com o intuito de se debrugar sobre os conceitos da fisiologia da visdo
humana objetivando a “pesquisa de praticas e a¢des sociais voltadas para a qualidade de vida
dos cegos e inclusdo de deficientes visuais nas atividades sociais” (PERNAMBUCO, 2021

p.393). Nesta mesma trilha, a disciplina de Conhecendo as ruas por onde ando, propde a
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observacdo das vias publicas a fim de analisar diferentes problemas que envolvam a
locomocéo e a viabilidade do transito na “instalacdo de quebra-molas, faixas de pedestre,
semaforos, ciclovias, acesso nas calgcadas para cadeirantes, acessibilidade, entre outros”
(PERNAMBUCO, 2021 p.377).

O debate voltado para as pessoas com deficiéncia aparece também com a disciplina
optativa: Praticas Corporais e Identidades presente nas Trilhas de Identidades e
Expressividades, Juventude, Liberdade e Protagonismo e na trilha de Diversidade Cultural e

Territérios cuja ementa discursa sobre a

proposicdo de acBes individuais e/ou coletivas (intervengdes sociais e artisticas,
projetos, eventos) que valorizem a inclusdo, a equidade e o convivio harménico
entre pessoas de diferentes geragdes, classes sociais, etnias, ragas, religides, géneros,
sexualidades, tradicBes, pessoas com deficiéncia, entre outras, para promoc¢do da
democracia e respeito a diversidade (PERNAMBUCO, 2021 p.328).

CONSIDERACOES FINAIS

A adequacdo das escolas do ponto de vista estrutural, profissional e gerencial para o
acesso, permanéncia e escolarizacdo dos individuos com deficiéncia, embora tenha tomado
dimensdo importante no debate publico nas ultimas décadas, ndo reflete uma oferta de
educacdo com universalizacio e qualidade. E percebivel que o modelo de ensino baseado na
transmisséo-assimilagdo com aulas expositivas e a formatacdo atual dos ambientes escolares
pouco desenvolvem o interesse dos estudantes pelo conhecimento e que a complexidade do
universo da escolar é algo que carece da participacao de todos nas mais diversas instancias.

Estamos defrontes a uma sociedade mais exigente ao dominio do conhecimento e das
ferramentas tecnoldgicas o que exige das educadoras e dos educadores “o dever de confrontar
as parcialidades que tém moldado as praticas pedagogicas em nossa sociedade e de criar
novas maneiras de saber, estratégias diferentes para partilhar o conhecimento” (hooks, 2017
p.23) coadunando com as realidades individuais para a promocdo de uma educacdo de
qualidade, compreendendo que “o saber de hoje ndo ¢ necessariamente o de ontem nem
tampouco o de amanhd. O saber tem historicidade. Nunca é, esta sempre sendo” (FREIRE,
2021 p.29).

O Novo Ensino Médio apresenta propostas com desenvolvimentos de projetos,
oficinas, cursos e atividades diversas, inserindo um formato dindmico em relagdo ao saber,
além de valorizar a singularidade e a potencialidade dos estudantes, abrindo portas para uma
transformacdo nas praticas pedagogicas e na valorizacdo da inclusdo no ambiente escolar.

Porem, no que diz respeito a formacdo inicial da docéncia, é importante constatar que as
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disciplinas do Novo Ensino Médio ndo estdo conjugadas com a capacitagdo dos docentes,
impactando assim nas acdes do magistério.

Defronte dessas premissas, a Educacdo Inclusiva tem um papel contundente na
reestruturacdo do fazer pedagdgico, bem como o de refletir constantemente sobre o exercicio
da tolerancia e que “os diferentes t€ém o direito de continuar diferentes e o direito de aprender
de suas diferencas” (FREIRE, 2021 p.133). Cabendo aos integrantes da educagéo, sejam eles
0 poder publico ou aos educadores, o0 compromisso com a formacdo inicial e continuada

precisando

levar em conta principios de base que os instrumentalizem para a organizagédo do
ensino e a gestdo da classe, bem como principios éticos, politicos e filosoficos que
permitam a esses profissionais compreenderem o papel deles e da escola frente ao
desafio de formar uma nova geracdo capaz de responder as demandas do nosso
século (MANTOAN, 2011 p.141).

O Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio, embora mencione em seus principios
norteadores a Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo apontando sua transversalidade e
importancia para o0 acesso e permanéncia dos discentes na rede estadual de ensino, ndo propde
disciplinas sufucientes distribuidas nas trilhas, nem estratégias pedagogicas que aproximem a
realidade dos estudantes com deficiéncia ao contexto escolar, social e do trabalho.

Das 138 (cento e trinta e oito) disciplinas obrigatorias apenas uma faz referéncia ao
estudo das pessoas com deficiéncia: Direitos Humanos, Acessibilidade e Inclusdo, outras
quatro mencionam no campo das habilidades a serem desenvolvidas ou nas ementas das
disciplinas (Diversidade e comunidade, Otica da visdo, Projetos arquitetonicos e Poesia de
Resisténcia e de Reexisténcia). Quanto a oferta das optativas, de um universo de 139 (cento e
trinta e nove disciplinas), somente seis fazem mencéo as pessoas com deficiéncia.

Observando assim que, embora o Curriculo de Pernambuco discorra sobre a
importancia do debate e a pesquisa para os temas relacionados a inclusdo, cerca de quatro por
cento das disciplinas obrigatorias e optativas fazem referéncia ao estudo das tematicas
envolvendo o publico-alvo da educacéo inclusiva, além de ndo estarem presentes em todas as
trilhas ofertadas. Caminho este que reflete historicamente como os curriculos se debrucaram
numa contundente desigualdade na distribui¢ao das disciplinas com as questfes que englobam
0 universo das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, é crucial que nos debrucemos constatemente a respeito das alteraces
legislativas e documentais que se referem ao universo educacional, principalmente o que
concerne a Educacéo Inclusiva, visto que a sociedade caminha a passos lentos na garantia dos

direitos das pessoas com deficiéncia, competindo aos educadores e pesquisadores o
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permanente anuncio e a reflexiva denuncia sobre a realidade, objetivando modificagdes e

melhorias na oferta e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacgéo publica.
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