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RESUMO

A dificuldade na disciplina de Fisica & muito recorrente e deve-se fazer uma analise no intuito de buscar
entender os obstaculos que os alunos enfrentam para compreender os conceitos dessa disciplina.
Partindo disso, a pesquisa objetivou realizar um levantamento das possiveis dificuldades que os
estudantes encontram na matéria de Fisica e analisar com base na teoria construtivista de David Ausubel.
Para atingir tal objetivo, a pesquisa em questdo classifica-se como quali-quantitativo, pautada em um
levantamento bibliogréfico e, para compor a metodologia, sera realizada uma pesquisa no Centro de
Ensino Graga Aranha (CEGA), localizado no municipio de Imperatriz - MA. Como resultado, detectou-
se que alguns desafios enfrentados pelos alunos incluem, possivelmente, a falta de compreensao dos
principios basicos, a dificuldade em visualizar conceitos abstratos, a falta de aplicacdo pratica da matéria
e a inadequacdo do método de ensino. A falta de compreensdo dos principios basicos é um problema
comum, ja que muitos alunos geralmente ndo terem uma base sélida em Matematica e Ciéncias, o0 que
dificulta o entendimento de conceitos mais complexos. A dificuldade em visualizar conceitos abstratos
também é um problema, j& que muitos conceitos fisicos sdo dificeis de se imaginar ou visualizar. Apds
a andlise e o entendimento dos resultados foi proposta a utilizacdo da teoria de aprendizagem proposta
por David Ausubel, no qual ele enfatiza a importancia de relacionar novos conceitos com 0s
conhecimentos prévios dos alunos para que o aprendizado seja significativo.
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INTRODUCAO

A educacdo desempenha um papel crucial no crescimento intelectual e social das
pessoas. No entanto, € incontestavel que certas matérias, como a Fisica, muitas vezes
apresentam desafios significativos para os estudantes. Uma vez que, a complexidade dos
conceitos e a necessidade de aplicacdo pratica frequentemente requerem abordagens
pedagdgicas eficientes e adaptaveis. Por essa razdo, este estudo tem como objetivo analisar as
dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos alunos do Centro de Ensino Graga Aranha

(CEGA) em relacgdo a disciplina de Fisica.
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A motivacdo para esta pesquisa surge da observacdo empirica de uma situacdo
educacional em que a maioria dos estudantes enfrenta desafios significativos ao aprender e
aplicar os conceitos de Fisica. Esse fendmeno é particularmente evidente quando se trata de
resolver situacdes-problema, o que indica a necessidade de estratégias pedagogicas que
facilitem a compreenséo e aplicacéo pratica desses conceitos. Nesse contexto, é urgente avaliar
as metodologias de ensino atualmente utilizadas, uma vez que grande parte dos estudantes ndo
estdo satisfeitos com tais abordagens.

A pesquisa assume, portanto, uma dupla natureza qualitativa e quantitativa, permitindo
uma analise relevante das percepcdes dos alunos em relacéo ao ensino de Fisica. Inicialmente,
um levantamento bibliogréafico abrangente foi conduzido para mapear a literatura existente
acerca das dificuldades de aprendizado em Fisica e das estratégias de ensino. Posteriormente,
um questionario estruturado foi aplicado aos alunos do Centro de Ensino Graca Aranha, na
cidade de Imperatriz - MA, a fim de obter dados diretos sobre suas experiéncias e desafios na
disciplina.

Os resultados obtidos apontam para a necessidade de reformulagdes substanciais na
abordagem pedagdgica. A insatisfacdo dos alunos com as praticas atuais, aliada a caréncia na
realizacdo de experimentos em sala de aula, sugere que métodos mais dindmicos e participativos
sd0 essenciais para tornar o aprendizado de Fisica mais envolvente e eficaz. Ao considerar a
Teoria de Aprendizagem de David Ausubel?, ressalta-se a importancia de estabelecer conexdes
significativas entre 0s novos conceitos e o conhecimento prévio dos alunos.

Esta pesquisa representa, portanto, um passo expressivo na compreensdo das
dificuldades enfrentadas pelos alunos do Centro de Ensino Graca Aranha em relacéo a Fisica,
bem como na proposicao de estratégias para superar tais desafios. Ao promover um ambiente
de aprendizado mais efetivo e motivador, almeja-se capacitar os alunos a adquirirem um
dominio mais solido da disciplina e, por conseguinte, potencializar seu desenvolvimento

educacional e profissional.
METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou uma abordagem que combinou métodos qualitativo e quantitativos
para coletar e analisar dados, com classificacdo em pesquisa de campo. Inicialmente, foi

realizado um levantamento bibliografico abrangente para revisdo da literatura existente sobre

% David Paul Ausubel (Nova lorque, 25 de outubro 1918 - Nova lorque, 9 de julho de 2008) foi um psicélogo da
educacéo estadunidense.
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as dificuldades de aprendizado em Fisica e as estratégias de ensino eficazes; este serviu como
base tedrica para a pesquisa.

Em seguida, este trabalho também incluiu a conducdo de um questionario estruturado
para coletar dados diretamente dos sujeitos da pesquisa do Centro de Ensino Graga Aranha,
localizado no municipio de Imperatriz - MA. O questionario foi projetado para identificar as
principais dificuldades enfrentadas pelos alunos na disciplina de Fisica, bem como suas
percepcOes sobre 0 processo de ensino-aprendizagem.

Apls a coleta dos dados por meio do questionario, foi realizada uma analise e
interpretacdo dos resultados. Esta andlise permitiu identificar padrdes, tendéncias e desafios
especificos que os estudantes enfrentam no contexto da disciplina de Fisica.

Além disso, com base nos resultados da pesquisa e na Teoria de Aprendizagem de David
Ausubel, foram propostas algumas estrategias com o intuito de melhorar o ensino e o
aprendizado da Fisica no contexto do Centro de Ensino Graca Aranha. Tais estratégias
enfatizaram a importancia de relacionar novos conceitos com os conhecimentos prévios dos

alunos para tornar o aprendizado mais significativo e eficaz.
REFERENCIAL TEORICO
BREVE HISTORIA DO ENSINO DE FiSICA NO BRASIL

A histéria da Educacdo Brasileira tem experimentado profundas transformacgoes e
avangos em diversas areas ao longo de sua trajetéria, que pode ser dividida em nove periodos
distintos. Essa jornada teve inicio com a chegada dos portugueses ao Brasil, seguida pela vinda
da Companhia de Jesus, liderada pelo Padre Manoel de No6brega, que desempenhou um papel
fundamental na criagdo da primeira escola de leitura e escrita no Brasil. Cabe destacar que,
nesse periodo, a educacao nao era uma prioridade e 0s cursos superiores estavam proibidos.

Em 1759, Marqués de Pombal deu inicio a Reforma Pombalina, promovendo mudancas
significativas na educacgdo. Nesse contexto, o primeiro ministro estabeleceu o Gabinete de
Fisica Experimental, marcando assim o inicio dos primeiros contatos com o estudo da Fisica
no Brasil.

Em 1822, Dom Pedro | proclamou a Independéncia do Brasil e outorgou a primeira
Constituicdo Brasileira. Nesse periodo, o ensino de Ciéncias foi introduzido no Colégio de
Pedro 11, uma escola federal de nivel secundario, que servia de modelo para todas as escolas
da Corte, sendo um marco esperancoso na Histdria da Educacdo Brasileira. “O regulamento
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introduzia os estudos das disciplinas de latim, grego, francés, inglés, gramética nacional,
retdrica, geografia, histdria, ciéncia Fisica e naturais, Matematica, musica vocal e desenho”
(ALMEIDA JUNIOR, 1979, p. 52). Embora o ensino tedrico de Ciéncias tenha sido
introduzido nesse periodo, as primeiras aulas praticas sé foram ministradas em 1920, no
laboratorio de Fisica e Quimica do Museu Nacional.

Em 1889, com a proclamacao da republica e a promulgacéo de uma nova Constituicéo
em 1891, ocorreu a reforma de Benjamin Constant, que integrou 0s ensinos primario,
secundario e superior. Por volta de 1961, foi criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB), Lei N° 4.024, que trouxe significativas transformag6es & Educacéo
Brasileira.

Partindo para o ensino de Fisica, esse campo tem passado por alteragdes notaveis,
especialmente no contexto da educacdo fundamental. Isso decorre da emergéncia da
necessidade de apresentar na escola as oportunidades que esta disciplina e a ciéncia em geral
oferecem para a construcdo de compreensdes sobre 0 mundo ao nosso redor (PIETRECOLA,
2001). Lima (2011) destaca que no percurso do ensino de Fisica, hd uma série de desafios e
resisténcias que precisam ser superados, para que, ao final da educacdo basica, o estudante
possa desenvolver um pensamento cientifico e gerar conhecimento sobre fendmenos e situagdes
complexas. Isso envolve a aquisicdo de habilidades como o entendimento dos principais
modelos cientificos, a capacidade de modelar fendmenos fisicos e o desenvolvimento do habito
de buscar, avaliar e julgar a qualidade dos argumentos e das evidéncias disponiveis para a
producdo de conhecimento sobre novos fendmenos e problemas.

Inicialmente, a disciplina de Fisica foi introduzida nos cursos superiores e
posteriormente incorporada ao ensino médio. Acreditava-se que os alunos deveriam ter contato
com essa disciplina antes de ingressarem no Ensino Superior. No entanto, no modelo curricular
atual, os estudantes ja contam com a Fisica no 9° ano do Ensino Fundamental, a partir da
disciplina de Ciéncias — que engloba também a disciplina de Quimica e Biologia —, todavia

recebem apenas um resumo superficial dessas matérias (ARAUJO; UCHOA, 2015).

Quando o jovem estudante ingressa no Ensino Médio, tendo saido do Ensino
Fundamental, vem estimulado pela curiosidade e imbuido de motivagao na busca de
novos horizontes cientificos. Entre os diversos campos do saber, a expectativa é muito
grande com relagdo ao estudo da Fisica. Porém, na maioria das vezes e em pouco
tempo, o contato em sala de aula com esse novo componente curricular torna-se uma
vivéncia pouco prazerosa €, muitas vezes, chega a constituir-se numa experiéncia
frustrante que o estudante carrega consigo por toda a vida. (BONADIMAN e
NONENMACHER, 2007, p. 30).
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Ao iniciar o Ensino Médio, os alunos passam a estudar as disciplinas de Quimica e
Fisica de forma separada. A partir desse momento, surge o desafio da formacdo do
conhecimento cientifico, que envolve uma compreensdo mais aprofundada de calculos,
conceitos e formulas. Isso evidencia as dificuldades que todos os alunos afirmam enfrentar no
estudo da disciplina de Fisica (ARAUJO; UCHOA, 2015).

Nos ultimos anos, houve uma dréstica reducdo na carga horéria das aulas de Fisica,
fazendo com que os professores precisem selecionar contetdos considerados mais importantes,
0 que pode causar a impressdo aos estudantes de que a Fisica se resume a um ramo da
Matematica. “Essa situagdo e especialmente comum no ensino publico, principalmente quando
o professor de Fisica ndo possui formacdo especifica na area” (PIRES; VEIT, 2006, p. 1).

Na Fisica, muitos conceitos sdo abstratos e podem ser desafiadores para os estudantes.
A capacidade de abstracdo dos mais jovens é limitada, tornando dificil a conexdo entre
fendmenos fisicos e a vida real, como aponta Gongalves (2005).

Com isso, 0 cenario exposto evidencia que diversos problemas permeiam o ensino de
Fisica no Brasil desde os primérdios da educacédo e se tornaram caracteristicas persistentes no

nosso ensino de ciéncias fisicas e naturais no hodierno.
DIFICULDADES DE APRENDIZADO EM FISICA

A busca por inovacdo deve ser acompanhada de perto para superar os desafios
enfrentados por professores e estudantes do Ensino Médio em relacdo a disciplina de Fisica. A
educacao cientifica muitas vezes é abordada de forma inadequada, 0 que prejudica o processo
de ensino e aprendizagem, resultando em um aproveitamento insatisfatorio do conhecimento
cientifico por parte dos alunos nesta fase da Educacdo Basica (PINTO, 1999).

Entre esses desafios, destacam-se 0 método expositivo, a dependéncia excessiva do livro
didatico, a auséncia de pratica experimental, o curriculo desatualizado e descontextualizado, o
reduzido ndmero de aulas e a formacdo insuficiente dos professores. Além disso, ha também
questdes como a sobrecarga de trabalho, a falta de reconhecimento social e a remuneracéo
inadequada para os profissionais do magistério (COSTA; BARROS, 2015).

E evidente que a Fisica, nos dias atuais, ndo ocupa uma posicao de destaque na maioria
das escolas, devido ao alto nivel de desinteresse dos alunos pelas aulas (PINTO, 1999). Em
didlogo com isso, Pietrecola (2001) destaca a importancia de apresentar na escola as
oportunidades oferecidas pela Fisica e pela Ciéncia em geral como formas de construcéo de

compreensdes sobre 0 mundo que nos cerca.
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Essa necessidade se evidencia ao observar as gritantes dificuldades de aprendizagem
relacionadas a disciplina de Fisica. Grande parte desse problema esta associado a pouca oferta
de aulas de fisica no ensino médio, bem como a insuficéncia da aprendizagem em sala de aula
por conta da auséncia de atividades experimentais, 0 que pode gerar uma resisténcia por parte
dos alunos. No entanto, essa complementacéo é inviabilizada, em grande parte, devido a falta
de equipamentos nos laboratorios das escolas (RIBEIRO, 2005).

Torna-se, portanto, fundamental transformar o ensino de Fisica, aplicando uma
abordagem mais cativante. E necessério que os conceitos fisicos sejam vistos ndo apenas como
uma mera curiosidade, mas como uma ferramenta para explicar e fundamentar uma variedade
de fendmenos, proporcionando uma nova perspectiva sobre os temas abordados. Assim, a
disciplina podera atender as diversas necessidades que surgem no cotidiano das salas de aula.

Para alcancar um bom resultado na aprendizagem, é crucial que alunos e professores
estejam motivados e interessados no contetdo a ser abordado. Infelizmente, é sabido que esse
ndo € o cenario predominante na maioria das salas de aula. Robilotta (1988) aponta que, em
muitos casos, 0s estudantes estudam para passar de ano e os professores trabalham pelo salario.
Nas ciéncias exatas e na Fisica, em particular, os calculos e teorias agravam a situacdo. Ele se
refere a Fisica como uma disciplina extremamente complexa, cujo ensino/aprendizado fica a
mercé da apatia e falta de interesse.

Barbosa et al. (2017), ao analisarem a pratica docente, observam uma énfase na
memorizacdo de formulas e na resolucdo de exercicios repetitivos, que muitas vezes ndo sao
devidamente contextualizados com a realidade cotidiana dos alunos. Justificam que tal pratica
é resultado da repeticdo da cultura da formagdo académica dos professores, ja que
historicamente a Fisica foi ensinada com foco na resolucao de exercicios de vestibulares.

Outro desafio enfrentado € a chamada educacdo bancaria, conceituada por Paulo Freire
(FREIRE, 2002), em vigor em muitas salas de aula, em que o aluno é induzido a aceitar
passivamente tudo o que lhe é apresentado, permanecendo a margem da participacao ativa e
ndo alcancando uma aprendizagem significativa nem desenvolvendo seu senso critico, como
era esperado.

A visdo construida sobre a disciplina também é um desafio. A maioria dos estudantes,
ao final do Ensino Fundamental, sdo atraidos pela curiosidade de descobrir novos horizontes
nas Ciéncias. No entanto, ao chegarem ao Ensino Meédio, se frustram, pois as poucas aulas
oferecidas pouco sao relacionadas a realidade ou as suas curiosidades. A disciplina acaba se
tornando pouco compreensivel e prazerosa, sendo vista como desagradavel (BARBOSA et al.
2017).
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Moreira (2017) em seu estudo sobre 0s principais desafios no ensino da Fisica, destaca
a desatualizacdo dos assuntos abordados como um dos principais problemas. Em diélogo, 0s
autores Pires e Veit (2006), associam este entrave a carga horaria disponibilizada para a
disciplina. Isso faz com que os docentes tenham que selecionar os contetdos de forma seletiva,
resultando, na maioria dos casos, em abordagens extremamente superficiais sobre determinados

assuntos.
TEORIA DE APRENDIZAGEM DE DAVID AUSUBEL

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) delineia o processo cognitivo de
aprendizagem, baseado na deducdo do sujeito, onde o conhecimento prévio desempenha um
papel fundamental (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1968; MASINI, 2011). Ausubel foi
impulsionado a formular essa teoria devido “as limitacGes que experimentou em sua propria
educacdo, o que o levou a enfatizar a importancia de tornar a escola um ambiente propicio para
a compreensao e atribuicao de significado ao conhecimento” (MASINI, 2011, p. 17).

Moreira (2012) destaca que, para uma aprendizagem significativa, sao necessarias duas
condicdes essenciais: primeiro, o uso de material de ensino potencialmente significativo;
segundo a predisposicdo do aluno para assimilar o contetdo escolar. O material potencialmente
significativo, também referido como "conteddo potencialmente significativo™ por Valadares
(2011), deve apresentar coeréncia e plausibilidade, sendo capaz de estabelecer relacdes l6gicas
com as estruturas cognitivas do aluno. Esse material deve ser cuidadosamente planejado para
atingir seus objetivos, proporcionando uma ligacao efetiva com o conhecimento prévio do aluno
(MOREIRA, 2012).

E interessante reconhecer que o significado atribuido ao material pode variar de acordo
com o contexto social e outros fatores. Portanto, um material que seja significativo para um
aluno pode ndo ter o mesmo impacto em outro. Moreira (2012) esclarece que o significado
reside no aluno, ndo no material didatico. Assim, a elaboracdo de material potencialmente
significativo vai além do simples uso de recursos tecnoldgicos avancados, requerendo uma
cuidadosa selecdo de contetdos que facam sentido para o aluno e sejam logicamente
relaciondveis as suas estruturas cognitivas prévias (MOREIRA, 2012).

Ainda segundo Moreira (2012), a predisposicdo do aluno para aprender € a condicao
mais desafiadora de ser satisfeita. Envolve ndo apenas a motivacdo extrinseca, mas também a
motivacdo intrinseca, que depende da vontade permissiva do individuo. Valadares (2011) a

chama de "atitude potencialmente significativa". E a vontade de permitir o aprendizado, mesmo
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que o aluno ndo tenha grande afinidade com a disciplina, por compreender a utilidade do
contetido para sua vida.

Para instigar essa predisposicdo, tém surgido estratégias como o uso de tecnologias
digitais (DIESEL; MARTINS; REHFELDT, 2018) e a incorporacao de filmes relacionados ao
contetdo da aula (MOURA,; VIANNA, 2019). Essas ferramentas auxiliam na criacdo de um
ambiente motivador para a aprendizagem significativa.

Em dltima analise, a responsabilidade do professor vai além de apenas fornecer o ensino.
E fundamental criar condicBes que favorecam a ocorréncia de uma aprendizagem genuinamente
significativa. No entanto, a efetivacdo desse processo depende, em grande parte, da
predisposi¢cdo do aluno, sendo essa a parte mais desafiadora, pois a verdadeira aprendizagem
surge da acéo e da vontade do préprio individuo (MASINI, 2011; LEMOS, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a aplicacdo do questionario, contendo um total de 12 questdes, para as turmas do
3° ano do Ensino Médio (turmas 300, 301, 302 e 304), foram respondidos um total de 80
questionarios. Com base nisso, realizamos uma analise comparativa entre as turmas e
quantificamos os resultados obtidos, 0s quais sdo essenciais para o desenvolvimento desta
pesquisa e para atingir seus objetivos.

Ao iniciar o questionario com a pergunta “Vocé tem dificuldade em Fisica?”, verificou-
se que 94% dos alunos indicaram enfrentar desafios na disciplina de Fisica. Essa expressiva
porcentagem ressalta a importancia de implementar mudancas no processo educacional,
visando aprimorar a experiéncia de aprendizado nesta disciplina e fornecer aos alunos as
ferramentas necessarias para superar as dificuldades encontradas. Na segunda pergunta, que
aborda topicos de Fisica ao longo do Ensino Médio, os resultados revelaram que os conte(dos
do primeiro ano, como a cinematica (30%), e o atual, como eletricidade e magnetismo (33%),
sdo os mais desafiadores. 1sso evidencia a necessidade de um refor¢o no entendimento desses
conceitos desde o inicio do Ensino Médio.

As perguntas trés e quatro focam nas maiores dificuldades dos estudantes, seja na parte
tedrica ou pratica da disciplina. As respostas indicaram que 35% dos alunos tém dificuldade na
resolucdo de problemas e 30% na matematica envolvida. Além disso, 61% dos alunos
expressaram dificuldades na parte pratica da Fisica, que engloba a resolugéo de problemas. 1sso
sublinha que os alunos enfrentam desafios consideraveis na resolugédo de problemas em Fisica,

destacando a importancia do entendimento tedrico e habilidades matematicas na disciplina.
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A quinta pergunta, “VVocé se sente motivado a estudar Fisica?”, revelou que 92% dos
alunos ndo se sentem motivados; isso sugere que as dificuldades encontradas no processo de
ensino-aprendizagem desempenham um papel significativo na disposicdo dos alunos para se
engajarem na disciplina. Diante desse contexto, a sexta pergunta investigou 0S recursos
utilizados pelos alunos para superar as barreiras existentes na disciplina de Fisica. Os resultados
mostraram que 46% dos alunos empregam mais de um método, sendo a aula presencial a op¢do
mais frequente, marcada por 36% dos respondentes. Isso reflete a falta de motivacédo para buscar
uma compreensdo mais profunda da disciplina.

Uma consideracéo relevante diz respeito & metodologia empregada pelos professores,
levando a pergunta sobre possiveis melhorias. Os resultados demonstraram um quadro
intrigante, visto que aproximadamente 44% dos alunos optaram por nao responder, enquanto
11% alegaram que a metodologia atual é eficaz. Apenas 45% dos alunos defenderam a
necessidade de mudancas na abordagem dos professores. Esse dado instiga reflexdes, indicando
que muitos alunos podem ter perdido o interesse na Fisica, independentemente da metodologia
adotada pelo docente.

Ao avaliar a utilizacdo de recursos audiovisuais pelos professores em sala de aula,
constatou-se que 54% dos alunos alegaram que nenhum recurso é empregado. Esse dado sugere
uma oportunidade para tornar as aulas mais envolventes e facilitar o processo de aprendizagem
por meio da utilizacdo desses recursos. Quanto a quantidade de exemplos praticos e
experimentos, 52% dos alunos consideraram insuficiente a abordagem do professor. Esse
resultado aponta para a necessidade de identificar e corrigir falhas no processo de ensino.

As duas Ultimas perguntas, que se concentram na melhoria da abordagem do professor,
revelam a preferéncia dos alunos por aulas praticas e a crenca de que isso aprimoraria 0
entendimento da disciplina. Cerca de 47% dos alunos desejariam mais experimentos em sala de
aula, ressaltando a importancia de demonstrar a aplicagdo pratica dos conceitos. Ademais, 96%
acreditam que uma abordagem mais pratica resultaria em um melhor entendimento dos
conteudos, o que poderia consequentemente aumentar o interesse pela disciplina. Esses dados
evidenciam a relevancia de integrar atividades experimentais como parte integral do ensino de
Fisica.

Considerando os resultados obtidos na pesquisa e alicercando-nos na Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, torna-se evidente a necessidade de uma
intervencgdo pedagdgica direcionada a disciplina de Fisica no Centro de Ensino Graga Aranha.
Segundo Ausubel “Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um unico principio,

diria isto: o fato isolado mais importante que informacdo na aprendizagem € aquilo que o
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aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie isso nos seus ensinamentos” (AUSUBEL,
1968, p. 5). Nesse contexto, € imperativo estabelecer uma conexdo significativa entre os
contetdos de Fisica e o conhecimento prévio dos alunos.

Uma proposta concreta seria a implementacdo de uma abordagem pedagdgica mais
interativa e participativa, na qual os alunos sejam envolvidos ativamente no processo de
aprendizado. Ao adotar estratégias que promovam a discussdo e a resolucéo colaborativa de
problemas, os estudantes terdo a oportunidade de aplicar os conceitos tedricos em situagdes
praticas, favorecendo a construcdo de significado.

Além disso, a introducdo de recursos audiovisuais, como apresentacdes em slides,
videos e demonstracdes, poderia ser um elemento crucial para tornar as aulas mais atrativas e
facilitar a compreensdo dos conceitos. Esses recursos visuais podem servir como pontos de
ancoragem para a assimilacdo dos novos conhecimentos, conforme preconiza a teoria de
Ausubel.

Outro aspecto fundamental seria a insercdo de experimentos e exemplos praticos nas
aulas de Fisica. Essa pratica proporcionaria aos alunos a oportunidade de vivenciar a aplicagédo
concreta dos conceitos estudados, fortalecendo a aprendizagem significativa ao conectar os
novos conhecimentos com experiéncias tangiveis.

Por fim, é essencial promover um ambiente de aprendizado que valorize e respeite as
diferentes formas de aprendizagem dos alunos. Ao oferecer apoio personalizado para aqueles
que enfrentam maiores dificuldades, seja por meio de tutorias individuais ou atividades
complementares, serd possivel atender as necessidades especificas de cada estudante,
promovendo uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

Dessa forma, ao adotar essas intervencdes embasadas na Teoria de David Ausubel,
acreditamos que serd possivel criar um ambiente de ensino mais propicio a construcdo de
conhecimento em Fisica, promovendo a superacdo das dificuldades encontradas pelos alunos
do Centro de Ensino Graga Aranha e contribuindo para o desenvolvimento académico e

intelectual de todos.
CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa oferece uma analise das dificuldades de aprendizado enfrentadas
pelos alunos do Centro de Ensino Graga Aranha em relacdo a disciplina de Fisica. Os resultados
obtidos sdo esclarecedores e apontam para diversas areas que necessitam de intervencdo e

aprimoramento.
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Ficou evidente que a maioria dos estudantes enfrentam desafios significativos ao lidar
com o0s conceitos e aplicacfes da Fisica como foi citado por Bonadiman e Nonenmacher.
Indicando a necessidade de abordagens de ensino que promovam a compreensao e aplicacao
pratica dos conteudos. Além disso, a auséncia de experimentos em sala de aula foi identificada
como uma lacuna significativa.

A insatisfacdo com as préaticas pedagogicas atualmente empregadas indica a necessidade
premente de reformulacGes na abordagem dos professores. A integracdo de métodos mais
dindmicos e participativos, aliada a um maior enfoque em atividades praticas e experimentos,
emerge como uma alternativa promissora para tornar o aprendizado de Fisica mais envolvente
e eficaz.

Considerando a Teoria de Aprendizagem de David Ausubel, ressalta-se a necessidade
de estabelecer conexdes significativas entre 0s novos conceitos de Fisica e 0 conhecimento
prévio dos alunos. Assim, ao implementar as recomendacdes propostas, é possivel almejar um
ambiente de aprendizado mais efetivo e motivador para os alunos do Centro de Ensino Graca
Aranha, permitindo que superem as dificuldades encontradas e alcancem um dominio mais

solido da disciplina de Fisica.
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