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RESUMO

A formulagdo da Lei n° 13.415/2017 pautou em narrativas antigas que justificaram outras reformas
nessa etapa da educacéo basica, entre os discursos, destaca-se a busca pela qualidade do ensino publico,
oferta de cursos técnicos profissionalizantes e atualizagdes curriculares como forma de universalizagdo
do conhecimento produzido historicamente. Assim, o desenvolvimento da pesquisa esta baseado na
questdo orientadora: quais os direitos de aprendizagem garantido a juventude brasileira na reforma do
ensino médio? Portanto, temos como objetivo discutir a garantia do direito a educagdo no processo
implementacdo do curriculo no ensino médio a partir da Lei n°® 13.415/2017. A pesquisa qualitativa
mostra-se como uma abordagem que permite compreender a complexidade do objeto de estudo, sendo
adotado uma pesquisa bibliogréfica, evidenciando as producbes do conhecimento das respectivas
categorias: ensino médio, reforma, direito a educacéo e curriculo. Além disso, a pesquisa documental,
com foco nas legislagcBes que regulam a implementacdo do curriculo no ensino médio. Por fim, a
pesquisa empirica, com uso de questionarios em trés séries (12 22 e 3% do ensino médio na Escola
Estadual 12 de Outubro em Rodolfo Fernandes/RN, visando identificar a concepcdo de direito a
aprendizagem dos estudantes. Os resultados indicam que o direito a educacdo é objeto de reflexdo no
processo de implementacdo da reforma do ensino médio, sendo objeto de problematizacdes que
envolvem percepgOes diferenciadas em relacdo ao direito a educacdo por parte dos envolvidos no
processo de reorganizacédo curricular no ensino medio.

Palavras-chave: Ensino Médio, Direito a educac¢do, Curriculo.

INTRODUCAO

O ensino médio, como Ultima etapa da educacdo basica, tem sido alvo de mudancas ao
longo dos anos por sua oferta ndo atender as necessidades da realidade do qual estava sendo
vivenciada, principalmente na década de 90, devido a ascensdo econdmica brasileira, que por
consequéncia, aumentou a demanda no mercado do trabalho, sendo necessaria uma formacao
qualificada para atender tais exigéncias. Assim, havendo reestruturacdo na sua organizagao
curricular para acompanhar a modernizacdo no modo de organizagdo do trabalho (Corso;

Zdebski, 2015). As Diretrizes Curriculares Nacionais, destaca que essas alteracdes, objetivaram
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melhorar a qualidade de ensino, modificando a oferta de disciplinas, contetdos, financiamento,
e a estrutura curricular (Brasil, 2013).

Além disso, o desenvolvimento tecnoldgico foi outro fator de causa para as mudancas e
revisao na organizagdo curricular do ensino médio, pois contribuiu para: maior acesso a
informagdes; modernizagdo dos meios de comunicagdo; e mudangas dos interesses dos
estudantes brasileiros. Por exemplo, vé-se uma proposta relacionada a essa temética na Lei
Federal n® 9.394/96, Art. 35, que destaca “a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina” (Brasil, 1996), como finalidade. Entdo, percebe-se a influéncia do avango
tecnolégico em meio social para o &mbito educacional, tornando a educacdo brasileira
condescendente a essas mudancas.

Historicamente, ocorreram algumas deturpacfes quanto a funcdo do ensino médio,
porque ha um desdém em relacdo ao principio da formacdo social dos estudantes, e na oferta
de um ensino publico e de qualidade. Assim, havendo dificuldades para definir politicas
educacionais gue nao sejam influenciadas por uma ideologia de formacao para a ingressao na
faculdade e ao mercado de trabalho (Krawczyk, 2011), detendo a qualidade do ensino publico
e gratuito, impossibilitando a eficacia de politicas que atendam a necessidades em geral.

A partir disso, torna-se necessario discutir sobre a formulagdo da Lei n° 13.415/2017,
que pauta narrativas antigas que justificaram outras reformas nessa etapa da educacdo basica.
Inclusive, por ser “avaliada como instrumento autoritario pela Associacdo Nacional de Pesquisa
e Pds-Graduacgdo e pelo Forum Nacional da Educagdo” (Corso; Zdebski, 2015, p.2). Por
conseguinte, sendo instaurada por uma medida proviséria n°® 746, de 2016 (Brasil, 2016) de
forma autocratica, centralizando o poder de decisdo de uma etapa de ensino extremamente
complexa e dificil estruturacdo, violando em termos praticos, direitos historicamente marcados
nas legislacdes brasileiras.

Assim, houve uma contradi¢cdo aos instrumentos de direito a educacao, por exemplo,
segundo Portella (2007), cita um dos mecanismos da garantia de direitos comtemplados na
nossa legislacdo: o mandado de seguranca individual e coletivo, destacado no inciso LXIX e
LXX do Art. 5° da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que impossibilita a violagdo
contra o poder publico, permitindo que a educacéo seja efetivada como um direito coletivo. Ou
seja, como essa medida provisoria foi efetivada de forma autoritaria, € nitido a desconfianca
quanto a qualificacdo do ensino médio, havendo um incumprimento de politicas publicas.

E, apesar de justificativas, que destacam a busca pela qualidade do ensino publico, oferta

de cursos técnicos profissionalizantes e atualizagbes curriculares como forma de
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universalizacdo do conhecimento produzido historicamente, € eminente a duvida sobre a
eficacia dessa lei ao ensino médio, sendo necessario avaliar e discutir possiveis lacunas que
estejam voltada a educacdo publica, que possam invalidar a oferta do direito e dever de um
ensino qualificado, obrigatdrio, gratuito e universal.

Nessa Otica, é de extrema importancia analisar também as atualizacBes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio (Resolucéo n° 3, de 21 de novembro de 2018), que
define a implementacéo de propostas curriculares e formas de oferta introduzidas pela Lei n°
13.415/2017.

Como o curriculo esta tambeém diretamente relacionado com a oferta de um ensino de
qualidade. Além de estar demarcado por conflitos e disputas, pois estamos em uma sociedade
caracterizado pela subjetividade; hierarquizada pelo poder; e dominada pelos interesses
politicos (Ifrn, 2012).

Assim, torna-se necessario discutir seu processo de implementagdo. Pois, orienta e
estrutura de forma abrangente, a agdo pedagogica, com isso, podendo ser classificado como um
instrumento viabilizador do direito a educacdo, ja que estruturado conforme a realidade, a
probabilidade de garantir uma qualificacdo de ensino, é maior. Caso contrario, podendo
prejudicar seus principios e finalidades. Por exemplo, o Projeto Politico-Pedag6gico do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia (IFRN), assume o curriculo como

um conjunto integrado e articulado de atividades intencionadas,
pedagogicamente concebidas a partir da visdo critica de ser humano, de
mundo, de sociedade, de trabalho, de cultura e de educagdo, organizadas para
promover a constru¢do, a reconstrucdo, a socializacdo e a difusdo do
conhecimento (Ifrn, 2012, p.63)

As Diretrizes Curriculares Nacionais, que cita o curriculo com carater polissémico, que
orienta todo o processo educativo escolar, além de “saberes a serem ensinados e aprendidos; as
situacOes e experiéncias de aprendizagem; os planos e projetos pedagdgicos; as finalidades e o0s
objetivos a serem alcangados, bem como o0s processos de avaliagdo a serem adotados”
(Diretrizes Curriculares Nacionais, 2012, p.180).

Portanto, é evidente que para o curriculo, € inviavel adotar um papel de neutralidade, ja
gue deve-se possuir uma intencionalidade educativa, definindo: principios; finalidade; e
objetivos, para acompanhar a flexibilidade da sociedade - que esta em constantes mudancas,
que por consequéncia, influéncia diretamente no &mbito educacional.

Desse modo, varios fatores, possibilitam para um bom desempenho do ensino-

aprendizagem, e para o oferecimento de um direito educacional publico e de qualidade, que seja
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universal e de qualidade a todos. Por exemplo, € definido por documentos oficiais brasileiros:
a Emenda Constitucional n°® 59/2009, que, entre suas medidas, assegura Educacdo Bésica
obrigatéria e gratuita (Brasil, 2012), e “a aprovacdo do Parecer CNE/CEB n° 8/2010, que
estabelece normas [...] que trata dos padrdes minimos de qualidade de ensino para a Educacao
Basica publica.” (Diretrizes Curriculares Nacionais, 2012, p.149).

Assim, sendo de relevancia abordar tais pontos como forma de conscientizagdo da
relevancia desses documentos que norteiam e definem o ensino médio, para em seguida, elencar
e discutir os aspectos das atualizagdes curriculares de 2018, e a lei para a implementacéo ao
ensino médio em 2017.

Com base nisso, este trabalho objetiva discutir a garantia do direito a educacdo no
processo de implementacdo do curriculo no ensino médio a partir da Lei n°® 13.415/2017,
buscando compreender complexidade do objeto de estudo, por meio de uma pesquisa
bibliografica e documental.

Ademais, a pesquisa empirica, com uso de questionarios no ensino médio na Escola
Estadual 12 de Outubro em Rodolfo Fernandes/RN, visando identificar a concepcéo de direito
a aprendizagem dos estudantes, e verificar se a obrigatoriedade da implementacdo da reforma
do ensino médio, estd sendo instaurada nas escolas de maneira flexibilizada, e a favorecer os
direitos educacionais aos quais estdo implementados judicialmente.

Portanto, a pesquisa foi desenvolvida com base na seguinte questao orientadora: quais
os direitos de aprendizagem garantido a juventude brasileira na reforma do ensino médio?

Com isso, discutiremos sobre a Implementacdo da reforma do ensino médio e as
atualizacOes curriculares: Lei n°® 13.415/2017 e Resolucédo n° 3, de 21 de novembro de 2018.

A implementagdo da reforma do ensino medio em 2017, a qual converteu a medida
provisdria n® 746, de 2016. E necessério analisar, de maneira qualitativa, pontos que possam
implicar na universalizacao do direito a educacao dos estudantes de escolas publicas. A partir

disso, destacaremos principais mudancas que englobam essa lei. Referente a carga horaria:

CATE 24, e

| - a carga hor&ria minima anual seré de oitocentas horas para o ensino fundamental
e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;
§ 1° A carga horéria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo
menos mil horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de mar¢o de 2017. (Brasil,
2017)
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Essa obrigatoriedade legal ao ensino médio, corrobora para uma inviabilizagdo do
direito a educacdo, desconsiderando a subjetividade da realidade do qual a sociedade brasileira
engloba. Por exemplo, os alunos noturnos, compostos em sua maioria por estudantes
trabalhadores, que, historicamente, possuem uma carga horaria minima comparado com as dos
demais turnos, caracterizado por uma escolarizacdo publica precarizada (Sousa; Oliveira,
2008), irdo possuir uma extensdo de carga horaria no qual estdo incapacitados de cumprir.
Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais (2018), permitir ampliar a duracdo dos cursos
para mais de 3 (trés) anos, possibilitando menor carga horaria anual e diaria, devendo ser
garantido 3.000 (trés mil horas), a partir do ano de 2022 (Art. 17, § 3°), ainda h& controvérsias
quanto a sua eficacia.

Sobre o Art. 36 da lei n° 13.415/2017, o curriculo serd organizado conforme a Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, sendo: “l - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; I1 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV
- ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacéo técnica e profissional.” (Brasil, 2017).
Com énfase a formacéo profissional e técnica, é necessario discuti-la por consequéncia de uma
caracteristica historica educacional marcada por uma dualidade entre o ensino profissional e 0
ensino superior, que segundo Correia et al. (2020) é demarcado por uma aprendizagem
propedéutica que objetiva formar alunos para a ingressao no ensino superior, e uma
aprendizagem instrumental voltada ao mercado do trabalho, fortalecendo uma dicotomia entre
educacdo basica e profissional.

Por exemplo, no Art.35-A, inciso | e Il do pardgrafo 8° do qual trata como as
metodologias e as avaliagcbes devem ser organizadas para 0s conteddos que irdo ser trabalhados
nas areas dos conhecimentos, conforme exposta na BNCC, destacando: “I - dominio dos
principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna; Il - conhecimento das
formas contemporaneas de linguagem.” (Brasil, 2017).

Com isso, é possivel visualizar a influéncia de uma formacéo instrumentalizada, com
caracteristicas de uma formagdo tecnicista, que, por conseguinte, acaba “marginalizando os
conhecimentos cientificos do curriculo escolar em detrimento dos conhecimentos técnicos”
(Correia et al., 2020). Entretanto, ndo desmerecendo a importancia dessa politica educacional,
pois as DCNs (2018) detalham de forma significativa o que a educacao técnica e profissional
desenvolve nos estudantes para desenvolverem habilidades que possam ajudar no mundo do
trabalho (Art. 12 inciso V).

Ainda sobre os itinerarios formativos da educagdo profissional e técnica, é destacado

que profissionais com notorio saber reconhecidos pelos sistemas de ensino, poderdo atuar como



ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

mediadores. Essa discussdo é bastante pertinente, pois VAarios autores criticam esta

implementacdo do novo ensino médio:

IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteidos de areas afins a sua formagdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporacBes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementagdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo (Brasil, 2017)

Assim, hd uma desvalorizacdo da formacdo dos profissionais em educacéo,
corroborando para lacunas na formacdo de docentes (Sena; Souza, 2023) pois ha um
reducionismo da importancia de politicas educacionais para professores por conta da
formulacdo de uma lei que permite a atuagdo de outros profissionais com “notdrio saber”.
Ademais, na 6tica dos mesmos autores, 0s proprios docentes em formacao, valorizam mais o
bacharelado do que aprofundar a formacgéo como licenciando (Sena; Souza, 2023).

Abordar esses pontos é de relevancia para este trabalho, pois a partir dessas discussoes
iremos construir nosso instrumento de coleta de dados para questionar os estudantes de escola

publica sobre o direito a educacdo, discutindo politicas publicas voltadas ao ensino médio.

METODOLOGIA

A construcéo deste trabalho, deu-se a partir de uma abordagem qualitativa, que segundo
Pourpart et al. (2008), carateriza-se pela observacdo e analise de fendmenos ou dados de
maneira direita, para compreender uma determinada situacao/problema. Para isso, foi utilizado
como instrumento de coleta de dados, um questionario em trés séries (12, 22 e 3%) do ensino
médio na Escola Estadual 12 de outubro em Rodolfo Fernandes/RN, visando identificar a
concepcao de direito a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, segundo os métodos empregados, essa pesquisa se classifica como
bibliogréfica, pois abrange bibliografias publicas que coincidem com a tematica estudada
(Marconi; Lacatos, 2017), e documental, pois tomamos como “fonte de coleta de dados apenas
documentos, escritos ou ndo, que constituem o que se denomina de fontes primérias”, (Marconi;

Lacatos, 2017. p.208) no caso, 0s arquivos publicos.
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Desse modo, para melhor compreensdo da questdo problematica do trabalho, o
questionario foi estruturado com base nas leis que regem a reforma do ensino médio: lei n°
13.415/2017 e a resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, e obviamente, que coincida com
0 objetivo do trabalho.

O questionério, estava estruturado da seguinte forma: (A) Caracterizacdo dos sujeitos:
idade e género; (B) 1. Vocé desenvolve alguma atividade remunerada (Informal ou formal); (C)
2. Vocé pretende concluir o ensino médio; (D) 3. Quais as dificuldades para permanecer na
escola; (E) 4. Como vocé avalia as condicdes estruturais da escola; (F) 5. As mudancas
ocorridas na organizacdo das disciplinas favoreceram na aprendizagem dos conteudos; (G) 6.
Quais as principais dificuldades ap6s a organizacdo do novo ensino médio; (H) 7. Vocé
considera que as disciplinas eletivas contribuem no seu processo formativo; (I) 8. Vocé tem
disponibilidade para cumprir a carga horaria do ensino médio em tempo integral na escola; (J)
9. Quais as dificuldades do ensino médio em tempo integral; (K) 10. O que vocé entende por
direito a educacdo?; (L) 11. Seus direitos educacionais sdo garantidos?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a analise dos dados, foi utilizado como aporte tedrico, Bardin (1977), no qual,
consiste na analise de conteddos.

A seguir, utlizaremos a “andlise de contetdo de tipo classificatorio: as respostas a
perguntas abertas de um questionario” (Bardin, 1977, p.59). Primeiramente, as perguntas
destacadas na metodologia que séo classificadas como abertas, séo as seguintes questdes: A, D,
G, J, K. Essas perguntas nos permite analisar a caracterizagao dos sujeitos; as dificuldades que
implicam na invibilizacdo do direito educacional dos discentes; e quais as concepcbes dos
mesmos sobre direito a educacéo.

Primeiramente, sobre a caracterizacdo dos sujeitos: em sua maioria, consideram-se do
género masculino e feminino, estando na faixa etaria de 15 a 28 anos. O levantamento desses
dados é de relevancia, pois podemos analisar em posteriores trabalhos sobre a desigualdade de
género, relacionando aspectos socios-histdricos que influenciam no negacionismo de direitos
educacionais; tambem, o comparativo etario entre sujeitos, relacionando aspectos sociais que
influenciam na sua permanéncia ou auséncia no ambito escolar.

Em sequéncia, facamos uma analise dos sujeitos em relacéo as perguntas e respostas
estabelecidas. As tabelas a sequir estdo estruturadas conforme respostas padroes dos alunos, em

que cada tabela esta relacionada a uma determinada pergunta.
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Tabela 1 — Perguntas e respostas abertas

1. Pergunta

Quais as dificuldades para permanecer na escola:

Padrdes de respostas

Nenhuma | Desmotivagdo | Infraestrutura Ensino Transporte Trabalho

Aulas no contraturno Maternidade

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Tabela 2 — Perguntas e respostas abertas

2. Pergunta

Quais as principais dificuldades ap6s a organizagdo do novo ensino medio:

Padrdes de respostas

Estrutura curricular — trilhas e Formacdo de professores | Infraestrutura Carga horéria
aumento no quantitativo de para lecionar nas trilhas
disciplinas
Aulas no contraturno Sobrecarga de atividades | Adaptar-se a  essas | Frequentar as
aulas no
escolares mudancas — professores
contraturno
e alunos
Metodologias dos professores do | Materiais didaticos N&o sabem Néo tem
. . dificuldades
ensino de ciéncias da natureza
Diminui¢do do tempo de aula Responsabilidades fora do | Abstragdo dos contelidos | Trabalho
ambiente escolar

A escola ndo esta preparada para ofertar o novo ensino médio

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Tabela 3 — Perguntas e respostas abertas

3. Pergunta

Quais as dificuldades do ensino médio em tempo integral

Padrdes de respostas

Qualificacdo de professores | Auséncia de | Infraestrutura Responsabilidades fora da escola
professores — trabalho e afazeres domésticos
N&o possuo dificuldades A escola ndo estd | Ndo tem ensino | Carga horéaria

preparada para ofertar o | integral

novo ensino médio

Né&o souberam explicar Maternidade Excesso de aulas | Falta de transporte para alunos
vagas que séo da zona rural
Transporte para alunos da zona rural Falta de verba para as escolas estaduais.

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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Ap0s, o levantamento desses dados, relacionado as dificuldades, ha sempre um padréo
de resposta. Em sua maioria, os discentes destacam que a escola ndo tem infraestrutura
adequada para adaptar-se ao novo ensino médio, justificado: pela falta de merenda escolar;
auséncia de climatizadores no ambiente; os espacos de aulas serem pequenos para um
quantitativo alto de alunos; e princialmente, por a propria escola ndo ter implementado a
reforma do ensino médio conforme expressa a lei, pois para cumprir a carga horaria total
exigida, a escola deve implementar o ensino integrado, mas durante a aplicagdo do questionario,
os professores relataram ndo haver ensino integrado, somente aulas nos dias de quinta-feira.

Além do mais, hé a falta da qualificacdo de profissionais para lecionar as eletivas e até
mesmo as meterias destacadas na BNCC, antes da reforma. Esses padrbes de respostas,
coincidente com um negacionismos do direito educacional, ja que “a escola atual continua com
uma estrutura precaria, com professores mal remunerados e que tém uma formacdo tanto inicial
como continuada insuficiente para dar conta de tantos desafios que a sociedade demanda.”

(Mendonga; Fialho, 2020, p.13)

Tabela 4 — Perguntas e respostas abertas

3. Pergunta

O que vocé entende por direito a educacéo?

Padrdes de respostas

N&o souberam responder Educacdo um direito de todos

Oferta de melhor qualidade de ensino para todos Oferta de escolas com uma boa infraestrutura escolar
Oferta de um ensino gratuito Confus@es para conceituar sua concepgdo
Qualificac&o de profissionais Acesso a condigdes basicas de ensino

Respostas incoerentes

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Apesar de haver algumas respostas coesas, em sua maioria, ndo souberam responder
qual sua concepgdo sobre direito a educacéo, e até mesmo deixaram em branco, respondendo
aleatoriamente, e de forma incoerente. Nas perguntas fechadas, os alunos apesar de destacarem
inimeras dificuldades para permanecer na escola, e por justificarem a negacdo da oferta de
direitos bésicos, ainda marcaram que seus direitos educacionais estavam sendo garantidos.

A partir disso, notamos que ha uma falta de ciéncia sobre politicas publicas, e direito
a educacdo, que, em geral, os discentes adotam papéis alienados, havendo a auséncia de
conhecimento sobre politicas que lhes sdo garantidos por lei. A construcdo desse conhecimento
é de grande significancia, ja que “o direito a educacdo decorre de dimensdes estruturais
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coexistentes na propria consisténcia do ser humano” (Cury, 2002, p.261), de tal forma a
contribuir na capacidade cognoscitiva do sujeito, permtindo-o buscar os direitos que lhes séo
obrigatorios, a contribuir no seu processo formativo. Ja que a educacao formal, € uma forma de
aproximar os alunos da sociedade (Krawczyk, 2011), favorecente a realizacdo pessoal do

discente em sociedade, por meio do desenvolvido de habilidades em ambito escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos discussdes e analises, concluimos que a reforma do ensino medio tem suas
controvérsias, desconsiderando a realidade das escolas publicas, e dos estudantes, implicando
na inviabilizacdo de um ensino de qualidade, universal, e gratuito, ja que as mesmas nao
conseguem acompanhar de forma significativa as novas politicas que se constituem na reforma.
Justificados pelo: aumento de carga-horaria do qual as escolas ndo conseguem cumprir;
aumento de disciplinas, implicando na diminuicdo de carga horéria por disciplinas;
precarizacdo na infraestrutura, do qual ndo conseguem acompanhar essas mudancas, além da
qualificacdo dos professores, que nao conseguem acompanhar as demandas dos quais a BNCC
impde, implicando na precarizagdo do ensino-aprendizagem.

Ademais, com relacdo a concepc¢do dos discentes sobre o direito a educacdo, é notavel
gue em sua maioria nao possuem ciéncia sobre as politicas publicas, e isso é muito preocupante,
ja que a universalizacdo da educacdo de um ensino qualificado, dar-se por meio de leis que
regem a educacdo basica, demais, a educacao caracteriza-se por um instrumento que intervem
na desigualdade que acercam a sociedade, permitindo n6s como cidadées atuar efetivamente as
praticas sociais.

A partir disso, objetivamos a construcdo de um posterior trabalho, para conscientizar
os alunos da escola sobre politicas publicas e direito educacionais, como uma forma de interver
na desinformacdo e alienacdo dos mesmo, conscientizando sobre os direitos que lhes séo
ofertados na reforma do ensino médio, permitindo-os revindicarem com argumentos cientificos

e conforme a lei dita.
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