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LEGAIS NO PROCESSO DE INCLUSAO DOS SUJEITOS
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RESUMO

Este artigo tem como finalidade apresentar um estudo acerca dos aspectos legais que permeiam o
curriculo da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo em vista que ela busca atender aos sujeitos que
ndo tiveram oportunidades de acesso no ensino regular na idade esperada. Posto isso, ¢ pertinente
mencionar a importancia do curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos na constru¢do de uma
pratica democrética e inclusiva. Com esse proposito, foram analisadas a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional de n° 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos, os autores Di Pierro (2005), Silva (2015), Freire (2006), Arroyo (2014), entre outros. Para tais
fins, a metodologia utilizada apoiou-se na pesquisa de cunho bibliografico, debrugando-se nas leis e nos
autores mencionados. Destarte, os objetivos consistem em analisar a relevancia do curriculo, quem sio
os sujeitos que compdem tal ensino, bem como as leis que garantem o direito a educacdo para o referido
publico-alvo da EJA. Portanto, consideramos que a Educagdo de Jovens e Adultos carece de novas
praticas pedagogicas, a fim de valorizar a diversidade cultural e a realidade dos sujeitos que compoem
essa modalidade, de forma que o curriculo seja inclusivo e se atente as necessidades desse publico.
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INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) caracteriza-se por ser uma modalidade da
Educagdo Basica que visa atender as/aos alunas/os que, por diversos motivos, ndo tiveram a
oportunidade de concluir os seus estudos de forma regular. Posto isso, a trajetoria escolar
desses sujeitos apresenta-se assinalada por interrupgdes, ndo alcangando, assim, o acesso ou a
permanéncia no ensino regular em razdo de problemas sociais, culturais, politicos e

econdmicos. De acordo com Gadotti (2008, p. 31), “os jovens e adultos trabalhadores lutam
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para superar suas condicdes precarias de vida (moradia, saude, alimentagdo, transporte,
emprego, etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo”.

Dessa forma, podemos observar que o cotidiano da EJA ¢ composto por estudantes
transpassados por sentimentos de esperanca, para conquistar uma vida mais justa, digna e
humana apos a conclusdo de seus estudos. Arroyo (2017, p. 38) nos revela que essa modalidade
“se caracterizou sempre por ser o locus onde se condensa a tensa construcdo historica de
identidades coletivas tdo condensada nos curriculos de formacdo de docentes-educadores/as
nem nos nos curriculos para trabalhar com os educandos”.

Os sujeitos ao chegarem ao ambiente escolar se deparam com realidades distintas, visto
que as abordagens curriculares ndo buscam abordar os conteudos referentes as mais variadas
vivéncias desses discentes. Diante das praticas pedagdgicas e da pluralidade cultural, o
curriculo da EJA deve se atentar a realidade presenciada por esses sujeitos, tendo em vista
inimeros sdo 0s que retornam a escola com o intuito de aprender a escrever ¢ a ler, para fins de
uso pessoal, social, empregaticio, bem como identitdrio e de pertencimento a determinada
cultura.

Portanto, o presente artigo consiste em analisar a relevancia do curriculo, quem sdo os
sujeitos que compdem tal ensino, bem como as leis que garantem o direito a educagdo para o

referido publico-alvo da EJA.

METODOLOGIA

O estudo apresenta uma abordagem de cunho qualitativo, que segundo Minayo (2001)

se preocupa

[...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos
que ndo podem ser reduzidos a operalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2001, p.21-22)

Desenvolvemos também uma pesquisa de tipo bibliografica que evidencia concordancia
com a tematica em questdo, a fim de fundamentar as reflexdes e as hipoteses propostas ao

decorrer do artigo. Para Severino (2007), a pesquisa caracteriza-se por ser um

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
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trabalha a partir de contribui¢des dos autores dos estudos analiticos constantes
dos textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

Além disso, fizemos uso da analise documental, procedimento que utiliza de analise de
documentos como fontes de informagdes, com a finalidade de fundamentar e estabelecer
dialogos com as discussdes propostas pelas/os pesquisadoras/es (LUDKE; ANDRE, 1986)
como forma de complementar a pesquisa bibliografica. Dessa forma, foram analisadas a
Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional de n® 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de
Jovens e Adultos, os autores Di Pierro (2005), Silva (2005), Freire (2006), Arroyo (2014), entre

outros.

REFERENCIAL TEORICO
Uma Breve Historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

A EJA, em iniimeras situacdes, foi compreendida pelos politicos do nosso pais com uma
perspectiva voltada as campanhas de combate ao analfabetismo, ‘“separada” do sistema
educacional. Somado a tal situacdo, também se faz presente a negacdo de uma parcela das
instituicdes publicas em ensinar, bem como possibilitar a oportunidade de estudos a esse
publico, acarretando no desestimulo e no abandono por parte dessas/es estudantes. Posto isso, a
Educagao de Jovens e Adultos se faz presente no Brasil desde o periodo de colonizagao, onde
os Jesuitas buscavam alfabetizar/catequizar os indigenas, como uma forma de propagagado da fé
advinda do catolicismo. Para Strelhow (2010), através da expulsao dos Jesuitas no século
XVIII e a chegada da Familia Real ao nosso pais, a EJA passa a sofrer inimeros retrocessos.

A criagdo da Constituicdo de 1934, momento no qual ¢ estabelecido o dever do Estado
com a educacdo, medidas sdo tomadas para que seja cobrada a responsabilidade e o direito do
ensino para todos. Nesse periodo, ocorre a disseminag¢ao do Ensino Técnico-Profissional como
uma forma de preparo para a mao-de-obra para o comércio e a industria. Segundo Ribeiro
(2001) a educacao de adultos comeca a estabelecer limites na historia da educacao no Brasil na
década de 30, devido a uma estabilizagio do sistema piiblico educacional elementar no pais. E
nesse periodo que o Brasil passa por diversas transformagdes devido ao processo de
industrializacdo e crescimento populacional urbano. Dessa maneira, “a oferta de ensino basico
gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores sociais cada vez mais diversos”

(RIBEIRO, 2001, p. 19).
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Na década de 40, a EJA passa a ser percebida como um ampliamento da Escola Formal,
especificamente para a Zona Rural, além de ser vista como uma forma de desenvolver e
redemocratizar o Brasil. No ano de 1950, surgem dois rumos para a educacgdo: o primeiro
compreendido como conscientizador e libertador, concebida por Paulo Freire, em que visava a
alfabetizacdo das/os educandas/os através de discussdes que levem em considera¢do os seus
conhecimentos prévios, enquanto o segundo voltado para o funcional e o profissional
(FREIRE, 2006).

Em 1964, como consequéncia do Golpe Militar, surge uma ruptura politica, onde os
movimentos que tinham por base a educacdo e¢ a cultura acabam por ser censurados,
perseguidos e reprimidos. No ano de 1967, ¢ criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL), no qual propde uma alfabetizacdo com base conservadora e controlada pelo
Estado, perdurando pela década de 70 e fundamentando até 1985 através de iniciativas, como o
Programa de Educacdo Integrada (PEI).

A Lei de Reforma n°® 5.692/71, no Artigo 24, revela ser imprescindivel quanto as questdes
que abarcam o Ensino Supletivo, mencionando “que tera por finalidade suprir a escolarizagao
regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham seguido ou concluido na idade propria”
(BRASIL, 1971, p. 5). Mais adiante, o Processo de Democratizacdo do Pais de 1980
compreende os movimentos sociais, iniciando a abertura politica. Os projetos voltados a
alfabetizacdo se dedicam a turmas de nivel de pos-alfabetizagdo. J& em 1985, o MOBRAL
passa a ser extinto, cedendo o lugar a Fundagdo EDUCAR. Apo6s o seu fim, a década de 90 ¢
perpassada pela auséncia de politicas publicas e reformulagdes pedagogicas direcionadas a
EJA. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), n° 9.394/96, altera o “Ensino
Supletivo” para a “Educagdo de Jovens e Adultos”, porém ndo sobre as questdes referentes ao
analfabetismo. Em 1997, ocorreu a V Conferéncia Internacional de Educacao de Jovens e
Adultos, promovida pela Organizagdao das Nagdes Unidas (UNESCO), representando um
avango importante para a historia da educagdo, tendo em vista que almeja estabelecer o acesso
e a qualidade da educacdo a todas as modalidades, de forma a incluir a Educagdo de Jovens e
Adultos em tais objetivos inclusos nos artigos 37 e 38: 1) destinada as pessoas que nao tiveram
acesso, ou continuidade dos estudos, na idade propria; 2) Os sistemas de ensino devem manter
os supletivos (cursos e exames) compreendendo a base comum curricular, qualificando o
andamento dos estudos em carater regular (BRASIL, 1996).

No ano 2000, hé a aprovagao do Parecer n° 11/2000 — CEB/CNE, que aborda sobre as

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a EJA, destacando o direito de todos os cidadaos
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a educagdo, além de promover as fun¢des equalizadora, qualificadora e reparadora, a fim de
diferenciar a Educagdo de Jovens e Adultos da “aceleragdo” ao término dos estudos aos

educandos, ratificando, assim, a exigéncia em contextualizar aos docentes, o Curriculo e as

metodologias empregadas nas instituigdes de ensino.
O Curriculo e a Educacao de Jovens e Adultos

O curriculo caracteriza-se por ser uma organizagao de todas as vivéncias e experiéncias
que a escola nos proporciona. Essas experiéncias sdo trazidas na forma de contetdos que
abordam diferentes tematicas dentro das dreas de conhecimentos. Esse documento também
abarca as abordagens que devem ser utilizadas para tal aplicacao.

De uma forma geral, o curriculo tem sido muito discutido por alguns campos de
pesquisa, onde foram elaboradas algumas teorias, de forma que possamos melhor
compreendé-lo. Inicialmente, hd as Teorias Tradicionais, Teorias Criticas e, posteriormente, as
Teorias Pos-Criticas. A primeira ¢ focada em conteudos sem o questionamento da sua
aplicabilidade na vida pratica do aluno, ou seja, eram basicamente memorizados e associados
nas concepgoes da pedagogia e correntes tradicionais da educagdo. A segunda possui uma visao
de questionamento, do que ensinar e quais conteudos serdo ensinados, se atentando ao fato de
que tudo o que ¢ ensinado pode provocar mudancas no aluno, permitindo que ele seja um

agente transformador, ja que toda teoria esta baseada nas relacdes de poder.

O curriculo visto como texto, como discurso, como matéria significante,
tampouco pode ser separado das relagdes de poder. Vincular a educacio e,
particularmente, o curriculo, a relagdes de poder tem sido central para o
projeto educacional critico. Pensar o curriculo como ato politico consiste
precisamente em destacar seu envolvimento em relagdes de poder (SILVA,
2001, p. 24).

Dessa forma, os contetidos trabalhados e o curriculo devem promover agdes de
superacdao da desigualdade social e de libertagdo, entendendo que ¢ um campo de vivéncias
culturais e sociais de luta para os estudantes da EJA. A terceira, amplia a discussdo da Teoria
Critica, entendendo que o conhecimento ndo ¢ algo pré-determinado e fechado, podendo ser
construido e incerto. Ela valoriza o ensino e a discussdo de conceitos relacionados a identidade,
a etnia, ao género, ao multiculturalismo, a raga, a religiosidade e a sexualidade, como nos

mostra Corazza, em “Nos tempos da educagdo: cenas de uma vida de professora’:
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Esse ¢ o tempo das pedagogias ¢ dos curriculos criticos, radicais,
emancipatorios, progressistas, cidadios. E tempo de Paulo Freire e de sua
potente produgdo mundial da Educacdo Libertadora. Tempo de desconstruir a
anterior neutralidade da pedagogia e do curriculo e o presumido papel do
educador como um iluminado. De relacionar a educag@o a questdes de poder,

saber e identidade. De compreender os processos de controle e regulacio pelos
quais as pessoas tornam-se aquilo que sdo (CORAZZA, 2005, p. 9).

A compreensdo das teorias sobre curriculo se faz importante para entendermos a
histéria e os interesses que envolvem a construgdo dos mesmos, para que possamos perceber,
com um olhar mais critico, o que eles trazem, fazem e em que precisam mudar. Assim, o
curriculo tem a necessidade de ser nacional, pois se torna mais importante e integra as politicas,
garantindo que o aluno aprenda através das diferentes diversidades e culturas presentes no
espago escolar, de forma a valorizar o outro. Vale lembrar que sempre ha espago para o mais,
para o diferente, para o que ¢ especifico da escola. “O curriculo ¢ sempre resultado de uma
selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que
vai constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2005, p. 15).

Por conseguinte, ¢ imprescindivel que o curriculo parta de contribui¢des de diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, se atentando as matrizes indigenas,
africanas e europeias, buscando a pluralidade cultural como forma de descentralizar e
desconstruir o eurocentrismo como uma visdo de mundo que tende a colocar as culturas,
linguas e praticas sociais europeias como elementos fundamentais na constituicdo das

sociedades modernas. A partir disso, Munanga destaque que

O conceito de identidade evoca sempre os conceitos de diversidade, isto €, de
cidadania, raga, etnia, género, sexo, etc.. com os quais ele mantem relagdes ora
dialéticas, ora excludentes, conceitos esses também envolvidos no processo de
construgdo de uma educacdo democratica (MUNANGA, 2015, p. 4).

Observamos que o racismo e o preconceito sdo tdo profundamente radicados no tecido
social e na cultura de nossa sociedade que todo repensar da cidadania precisa incorporar os
desafios sistematicos a pratica do racismo. Dessa forma, ¢ importante a discussao sobre os
direitos sociais ou coletivos no sistema legal e por extensdo no sistema escolar que engloba a
EJA. E imprescindivel ensinar aos alunos as contribui¢des dos diferentes grupos culturais na
construcdo da nossa identidade nacional, de forma que eles se sintam pertencidos no espaco

escolar:
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Vejamos algumas formas de pensa-los e conforma-los as quais reagem os
coletivos. Em suas a¢des as formas parciais, superficiais de sua classificacdo
que ocultam os processos mais radicais de sua interiorizacdo e segregacao,
como coletivos humanos. As categorias mais frequentes com que sdo vistos,
sobretudo no pensamento sociopedagogico, tém sido: marginalizados,
excluidos, desiguais, inconsciente. Formas de pensa-los e classifica-los que

ocultam formas historicas mais abissais e sacrificiais de segrega-los
(ARROYO, p. 40, 2014).

Portanto, ressaltamos a urgéncia para que haja mudancgas no curriculo € na instrugao
basica da Educacdo de Jovens e Adultos, refletindo as perspectivas e as experiéncias dos
diversos grupos culturais, étnicos, raciais e sociais, de forma a realgar a convivéncia
harmoniosa dos diferentes grupos, o respeito e a aceitagdo dos grupos especificos na sociedade,
o enfoque sobre a reducdo dos preconceitos e a busca de igualdade de oportunidades
educacionais e de justiga social para todos, bem como o enfoque social, que estimula o
pensamento analitico e critico centrado na redistribui¢do do poder, da riqueza e dos outros

recursos da sociedade entre os diversos grupos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao adentrarmos na modalidade da EJA ndo podemos deixar de lembrar do patrono da
educagdo Paulo Freire. Para ele, o educar deveria ser voltado ao ato de pensar, onde o aluno
deveria construir as suas proprias ideias, pois “aprender a ler, a alfabetizar-se ¢, antes de mais
nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo uma manipula¢do mecanica de
palavras, mas uma relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade” (2006, p. 8). A
Proposta Pedagogica Freireana ansiava por superar o analfabetismo politico, para se ler o
mundo através das experiéncias do sujeito, bem como de sua cultura e histéria, com o proposito

de reconhecer-se na posi¢do de oprimido e poder libertar-se:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista
da falsa generosidade referida (FREIRE, 2013, p. 31).

Através de diversos escritos, observamos que o curriculo na Educagao de Jovens e

Adultos ndo se atenta aos conhecimentos prévios e as experiéncias dos alunos. Para Silva
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(2005, p. 15), “o curriculo ¢ sempre resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo”. Outro ponto a ser destacado remete-se a auséncia de politicas publicas voltadas a

EJA, sendo vitima do silenciamento e do esquecimento, desfavorecendo e enfraquecendo os

sujeitos que fazem parte dessa modalidade de ensino:

Essas pedagogias ndo surgem soltas, nem como idearios da dindmica interna
do pensamento social e educacional do centro colonizador nem desta ou
daquela tendéncia, deste ou daquele autor. Nem sdo importadas, frutos de
corpos epistemologicos de fora como sdo narradas na historia da Pedagogia.
As formas de pensar a teoria social e educacional e as pedagogias em nossa
historia estdo visceralmente atreladas as relacdes politicas e as formas
especificas de pensar e conformar os coletivos sdcio-étnico-raciais, de género,
dos campos e periferias desde a empreitada colonial e continuando no ideario
republicano. Nesse sentido carregam as marcas conformantes desses coletivos
em nossa historia econdmica, social, politica e cultural (ARROYO, p. 62,
2014).

A modalidade em questdo ainda configura-se em docentes utilizando de materiais de
cunho infanto-juvenis modificados para a realidade do estudante adulto, os levando ao
desinteresse e a falta de estimulo em frequentar a sala de aula. Di Pierro (2005, p. 1118)
menciona que essas ‘“‘visdes preconceituosas que subestimam os alunos, dificulta que os
professores valorizem a cultura popular e reconhegam os conhecimentos adquiridos pelos
educandos no convivio social e no trabalho”. Também deve-se considerar que a maioria dos
educandos se encontra no ambiente escolar a procura de saberes e informagdes advindas do
mercado de trabalho. Entretanto, ¢ perceptivel que algumas institui¢des de ensino ndo atendem

(3

a tal expectativa, de forma a apresentar um “universo” que ndo condiz com a realidade

vivenciada por ele, acarretando, em algumas situacdes, na evasao do alunado na escola:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) instituiu um
melhor entendimento da EJA como uma modalidade pertencente & Educacdo Basica. O autor
Machado (2009, p. 20) a LDB representa “um ponto-chave na chamada reconfiguracao do
campo”, tendo em vista que ratifica aos jovens e adultos e os seus direitos em uma educagao de

qualidade e gratuita, que atenda as suas especificidades e necessidades.
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Destacamos, também, a falta de formacao do docente da EJA, bem como a auséncia de
espacos que visem aos estudos especificos para esse publico-alvo, onde ele pode apresentar
dificuldades em ministrar e organizar os conhecimentos e conteudos pertinentes aos seus
alunos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos (2000, p. 4)
sdo abarcadas por documentos que destacam que “‘sera obrigatoria uma formagao docente que
lhes seja consequente”, onde tais locais poderiam dar o suporte necessdrio a questdes que
precisam de um didlogo e na formagdo docente, direcionando o educador nas melhores
escolhas e adequagdes na construcao de um curriculo que englobe a todos.

Dessa forma, ela precisa estar respaldada em componentes flexiveis que sejam capazes
de atender a inovagdes que priorizem conteudos significativos na escolarizacdo, visto que “[...]
a EJA é uma categoria organizacional constante da estrutura da educagdo nacional, com
finalidades e fung¢des especificas” (BRASIL, 2000, p. 5). Além disso, o professor deve
compreender que os sujeitos possuem diferenciados tempos de aprendizagens dentro de uma
sala de aula, visto que todos apresentam as suas particularidades, conhecimentos e experiéncias

em suas bagagens, como nos aponta o autor Arroyo:

Partir dos saberes, conhecimentos, interrogagdes e significados que
aprenderam em suas trajetorias de vida serd um ponto de partida para uma
Pedagogia que se paute pelo didlogo entre os saberes escolares e os saberes
sociais. Esse didlogo exigira um trato sistematico desses saberes e
significados, alargando-os e propiciando o acesso aos saberes, conhecimentos,
significados e a cultura acumulada pela sociedade (ARROYO, 2005, p. 35).

Os limites e as possibilidades dos alunos devem, acima de tudo, serem respeitadas, de
maneira que sejam apresentadas formas de ensino eficientes para que ndo ocorra a evasao, com
o proposito de que eles estejam assegurados nos processos que envolvem a aprendizagem. E
pertinente que em sala de aula sejam utilizadas propostas pedagogicas significativas,
valorizando os conhecimentos prévios ¢ as realidades enfrentadas por esses sujeitos, de forma a
contribuir na aprendizagem e na constru¢cdo de vinculos com a escola. Diante disso, Horiguti
(2009) destaca as distintas ideias entre 0 MOBRAL e o método de alfabetizacdo de Freire,

assinaladas por diferentes propostas:

Acreditamos que o “método” de Paulo Freire e 0 MOBRAL baseiam-se em
filosofias ¢ metodologias totalmente opostas - enquanto o primeiro procura
partir dos conhecimentos prévios dos alunos, levando em consideragdo suas
experiéncias de vida, suas particularidades, e a partir destes pontos ocorre o
trabalho com os conteudos de ensino, no segundo, houve uma massificagio e
imposi¢ao dos conteudos, sem atentar as diferengas regionais e singularidades

dos alunos (HORIGUTI, 2009, p. 4).
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A vista disso, devemos nos atentar ao que se refere as demandas especificas dessa
modalidade, visto que ela requer propostas sob o viés pratico educativo que sejam apropriadas
com a realidade do estudante. Tal educagdo caracteriza-se por ser um direito adquirido para
esses individuos, que apresentam as suas mais distintas trajetorias, sendo fundamentada nos
vinculos que se formam nos ambientes em que o curriculo compreende as praticas pedagdgicas.
Portanto, refletir sobre a EJA ¢ imprescindivel para uma educagdo que busca ser emancipadora,
de forma a se atentar ao sujeito em suas mais variadas dimensdes, para que os seus saberes

sejam valorizados na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo ainda encontra-se rodeado em inumeras discussdes, apresentando-se como
um campo permeado por conflitos, disputas e politicas que abarcam questdes educacionais. Na
Educacdo de Jovens e Adultos, tal tematica apresenta-se através de distintas reflexdes, estudos
e propostas, visto que os olhares recaem sobre esses individuos e as suas particularidades que
sendo necessaria a elaboragdo de politicas-publicas que abarque tal modalidade de ensino.

Os espacos escolares e o curriculo necessitam erradicar as praticas excludentes
relacionadas a cultura, que por muitas vezes revela-se excludente e segregadora em situagdes
que compreendem o conhecimento dos sujeitos. Dessa forma, conclui-se que a EJA carece de
novas praticas pedagogicas, a fim de valorizar a diversidade cultural e a realidade dos sujeitos,
para que o curriculo seja inclusivo e se atente as necessidades desses alunos. O/A educador/a
também necessita ter um olhar mais atento a realidade desses sujeitos, com o objetivo de que
sejam planejadas praticas pedagogicas que visem atender significativamente a esse publico.
Para tanto, se faz necessario uma formacao inicial e continuada que possibilite aos profissionais
docentes em formagdo refletir sobre esse novo olhar Para além de um olhar atento para a
realidade das/dos educandas/os, o/a educador/a precisa também de que o sistema contribua para
essas novas praticas, repensando o curriculo desde os cursos de formacao inicial.

Portanto, ¢ imprescindivel que eles sejam respeitados e tenham os seus direitos
assegurados ao que concerne a aprendizagem e ao desenvolvimento humano, contribuindo na

busca da emancipagdo, bem como na compreensao do mundo e de si como sujeito.



Covedi

B ORI  RADER, 8 BEACAAD

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, Miguel G. Educagao de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In: SOARES, Ledncio; GIOVANETTI, Maria Amélia G. C.; GOMES, Nilma Lino
(org.). Dialogos na educacio de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p 19- 50.

, Miguel G. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias. Petropolis: Vozes, 2014.

, Miguel G. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a
uma vida justa. Petropolis: Vozes, 2017.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional — LDB — 5.692/7. Brasilia, 1971.

. [Constituicao (1988)]. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2021]. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 09 de agosto
de 2023.

. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Diario Oficial da Uniao: secdo 1, Brasilia, DF, p. 27.833, 23 dez. 1996.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagao
Basica. Parecer no 11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao de Jovens e
Adultos. Disponivel em:
<http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/parecer CNE _CEB 11 2000.pdf.
> Acesso em: 08 set. 2023.

CORAZZA, Sandra Mara. Nos tempos da educagdo: cenas de uma vida de professora. In:
Revista da Associacdo Brasileira de Educacdo Musical - ABEM, Porto Alegre, V.o 12,
margo de 2005.

DI PIERRO, M. C. Notas Sobre a Redefinicdo da Identidade e das Politicas Publicas de
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Revista Educac¢io e Sociedade, Campinas-SP, vol.
26,n. 92, p. 1115-1139, Especial Outubro, 2005.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 29. ed. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra,
2006.

, Paulo. Pedagogia da esperanca. 13a ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.
, Paulo. Pedagogia do oprimido 54. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra , 2013.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José E. (orgs.). Educaciio de Jovens e Adultos: Teoria, Pratica
e Proposta. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2008.

HORIGUTI, Angela Curcio. Do mobral ao PROEJA: conhecendo e compreendendo as
propostas pedagogicas. 2009. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Educacdo
Profissional integrada a Educacdo Basica na modalidade Educagdao de Jovens e Adultos) -


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/parecer_CNE_CEB_11_2000.pdf

Covedi

B ORI  RADER, 8 BEACAAD

Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves, 2009. Disponivel em:
<http://bento.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/201051103752984angela_curcio_horiguti%E2%
80%A6.pdf>. Acesso em: 13 de agosto de 2023.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo,
EPU, 1986.

MACHADO, M. M. A educaciao de jovens e adultos no Brasil pdos-Lei no 9.394/96: a
possibilidade de constituir-se como politica piblica. Em Aberto, Brasilia, v.22, n.82, p. 17- 39,
nov., 2009

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade.18.
ed. Petropolis: Vozes, 2001.

MUNANGA, Kabengele. Diversidade, identidade, etnicidade e cidadania. Movimento
Revista de Educacao, n. 12, 2015.

RIBEIRO, V. M. M. Educacio para Jovens e Adultos: Ensino Fundamental: Proposta
curricular-10 segmento. 2001.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sao Paulo, SP: Cortez, 2007.

SILVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como pratica de significacao. In: Curriculo como fetiche: a
poética e a politica do texto curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. Cap.1, pp. 07-29.

. Documentos de Identidade: uma introducao as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

STRELHOW, Thyeles Boercarte. Breve historia sobre a educacdo de jovens e adultos no
Brasil. Revista HISTEDBR, Campinas, n. 38, p. 49-59, jun. 2010. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639689>. Acesso em:
06 set. 2023.

UNESCO. Declaracio de Hamburgo — texto sintese. V Conferéncia Internacional de
Educaciao de Adultos. Hamburgo, Alemanha, 1997.



