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RESUMO

Este trabalho relata uma experiéncia colaborativa direcionada a alfabetizacdo escolar de
criangas e ao processo de formacdo inicial do professor alfabetizador no contexto de uma
escola publica. As agdes decorrem de um projeto vinculado ao Programa de Apoio as
Licenciaturas (PROLICEN/UFPB/2022/2023), cujas atividades encontram-se em curso em
uma instituicdo escolar da Rede de Ensino de Jodo Pessoa em vista da consolidacdo do
processo de alfabetizagdo de aprendizes do 3° ano do Ensino Fundamental mediante o
desenvolvimento de estratégias de acompanhamento, planejamento, producdo de recursos
didaticos, estudos e mediacdo de ensino por estudantes do curso de Pedagogia da UFPB do
campus |. As bases tedricas que balizam as acdes do projeto alicercam-se nos estudos de
Ferreiro e Teberosky (1986), além de considerar autores (LEAL, 2022; MORAIS, 2012;
SOARES, 2019, 2020) que preconizam o processo de alfabetizacdo no bojo das praticas de
letramentos. O percurso metodoldgico do presente estudo ancorou-se na abordagem
qualitativa (CHIZZOTT], 2006), tendo em vista analisar os desdobramentos dessa experiéncia
a partir da andlise das observacGes e das entrevistas processadas com as professoras das
criancas acompanhadas. Conclui-se que o desenvolvimento do projeto sinaliza em favor da
progressdo da aprendizagem dos aprendizes em colaboragdo com as agdes processadas em
sala de aula pelas professoras, assim como refletem as entrevistadas. Por fim, a experiéncia do
projeto trouxe de forma significativa uma nova postura aos licenciandos envolvidos quanto ao
enfrentamento dos obstaculos surgidos e situacdes quanto a alfabetizacdo, demonstrando mais
seguranca e propriedade em favor da superacdo desses, 0 que impactou diretamente na
construcdo de uma formacdo profissional sélida sintonizada as situacdes acompanhadas no
ambito escolar.
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INTRODUCAO

O artigo explora reflexes produzidas a partir das acdes desenvolvidas no ambito do
Projeto “Praticas de ensino na alfabetizagdo na escola publica, e a progressio da
aprendizagem: acompanhando criangas do 3° Ano do Ensino Fundamental ndo alfabetizadas”
que ¢ vinculado ao Programa de Apoio as Licenciaturas (PROLICEN/UFPB). As atividades
sdo realizadas por estudantes do curso de Pedagogia (presencial), Campus I, da Universidade
Federal da Paraiba numa escola publica situada na capital paraibana.

O projeto tem como objetivos contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
béasico, especificamente em relacdo a consolidacdo do processo de alfabetizacdo de criancas
de turmas do 3° ano do Ensino Fundamental, além de fomentar a formacdo inicial de
alfabetizadores a partir da interlocucdo entre universidade e escola publica.

As acdes conduzidas somam-se aos esforgos praticados e negociados pelo conjunto de
atores situados no cotidiano escolar, tendo vista a garantia do direito a alfabetizacdo. Por
outro lado, o referido projeto se constitui como uma instancia formativa que oportuniza aos
licenciandos envolvidos a insercdo no contexto de uma escola publica no transcorrer da
formacdo inicial a partir do desenvolvimento de atividades voltadas a alfabetizacdo de
criancas.

As bases teoricas que lastreiam as nossas discussdes, acles e a presente investigacao
alicercam-se nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1986) que defendem uma concepc¢édo de
lingua escrita como um sistema de notacdo e o protagonismo dos aprendizes que precisam
compreender por meio de atividades cognitivas complexas as propriedades desse sistema.

Consideramos ainda, as producdes de Soares (2019; 2020), Goulart (2019), Leal
(2022), Morais (2012), entre outras, que compreendem a aprendizagem da lingua escrita como
um processo multifacetado e que o seu ensino deve correr no contexto das praticas de
letramento. Sob essa perspectiva, o ensino do sistema de escrita alfabética (SEA), é mediado
em consonancia com “vivéncias diversificadas de situa¢fes didaticas, englobando o trabalho
de leitura e producdo de textos representativos de diferentes géneros discursivos"”. (LEAL,
2022, p. 166).

Contribuindo com essa discussdo, Goulart (2019, p. 76) afirma: “Os processos de
ensinar a ler e a escrever fundam-se na realidade discursiva socialmente referenciada da sala
de aula, de que faz parte a escrita social, e convergem para a cultura letrada por caminhos

singulares.” L0go, a sala de aula constitui-se “num espago-tempo de ampliacdo da leitura do
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mundo pelo aprofundamento tanto do conhecimento linguistico quanto dos modos de dizer e
ler o mundo [...]” (GOULART, 2019, p. 76).

A motivacéo inicial para o desenvolvimento deste projeto decorreu da compreensao
que a alfabetizacdo em nosso pais, ainda, apresenta-se como uma problematica do campo
educacional brasileiro que se perpetua ao longo de décadas e, sobretudo, ganha novos
contornos. E importante situar que “a alfabetizacio infantil é dever do Estado, a ser
assegurado por meio da garantia de ingresso e permanéncia das criangas no ensino
fundamental (de 9 anos) e, sobretudo, por meio do “sucesso” na aprendizagem da leitura e da
escrita nos anos iniciais de escolarizacao [...]” (MORTATTI, 2013, p. 24).

No bojo desse debate, consideramos a contribuicdo historica das universidades
publicas em favor da garantia desse direito mediante o incentivo e conducdo de iniciativas
alinhadas as dimensdes ensino, pesquisa e extensdo em favor da melhoria da qualidade do
ensino. Nesta direcdo, concordamos ainda que “o firme propdsito de atuacdo articulada entre
universidade e escolas no desenvolvimento profissional docente, buscando a ampliacdo dos
espacos formativos para a producdo de didaticas especificas para a alfabetizacdo.” (ARAUJO;
CAMINI, 2022, p. 32).

Coerente com tais principios e objetivos, o desenho metodoldgico do projeto envolve
as seguintes acgdes: encontros na universidade destinados aos momentos de estudo,
planejamento e producéo de recursos didaticos. Além das atividades conduzidas na escola.

Em relacdo as atividades desenvolvidas no contexto escolar, a rotina de trabalho
contempla: aplicacdo de instrumentos de avaliacdo, condugdo dos momentos individualizados
e producdo de registros reflexivos.

Quanto aos momentos de acompanhamento individualizado, a mediagdo do processo
ocorre a partir de um planejamento ajustadas as necessidades de aprendizagens das criancas,
considerando, ainda a mobilizacdo de diferentes recursos didaticos como jogos de
alfabetizacdo, alfabeto modvel, ficha dos nomes dos alfabetizandos, banco de imagens,
paradidaticos, géneros textuais, entre outros.

Atualmente, sdo acompanhamos 23 alfabetizandos que foram definidos a partir de um
levantamento inicial apresentado pelas professoras e, posteriormente, confirmados através
dos dados da avaliacdo diagnostica. Por meio da realizacdo desse procedimento, buscou-se
identificar a compreensdo dos aprendizes acerca do funcionamento do SEA e confirmar as
dificuldades de aprendizagem relatadas pelas docentes.

No presente texto, s@o exploradas reflexdes que resultaram de uma pesquisa que

objetivou compreender as contribuicbes dessa experiéncia para a formacdo inicial de
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professores alfabetizadores e quanto a consolidagdo do processo de alfabetizacdo. Buscou-se,
ainda, analisar os principais desafios da pratica docente, considerando os relatos das
professoras alfabetizadoras das turmas envolvidas nas a¢fes do projeto.

O artigo encontra-se organizado da seguinte maneira: Inicialmente, apresenta a
metodologia do estudo. Na sequéncia, explora a analise, e por fim, trata das consideracdes

finais.
METODOLOGIA

A investigacdo baseou-se nos fundamentos da abordagem qualitativa (CHIZZOTTI,
2006), envolvendo como sujeitos 2 professoras alfabetizadoras das turmas do 3° ano do E. F
participantes do projeto colaborativo.

A producdo dos dados resultou da realizagdo de entrevistas semiestruturadas
(FREITAS, 2010), tendo em vista identificar impressfes quanto as contribuicdes dessa
parceria em relacdo a progressao de aprendizagem e ainda, buscou compreender a percepcao
das alfabetizadoras sobre os desafios profissionais no que diz respeito a alfabetizacdo. A
conducdo desse procedimento ocorreu a partir da definicdo de um roteiro que contemplou
aspectos referentes a formacéo profissional, desafios da pratica alfabetizadora, impressdes em
relacdo as acGes do projeto e possiveis repercussdes na consolidacdo do processo de
alfabetizacéo.

A seguir constam os perfis profissionais das entrevistadas: A alfabetizadora A tem
formacdo no magistério, pedagogia e especializagdo em psicopedagogia. A referida possui 24
anos de atuacdo na docéncia e, respectivamente, 16 anos como professora efetiva nessa rede
de ensino, atuando na mesma escola nas atividades de gestdo escolar e docéncia no ciclo de
alfabetizacdo. A professora B é formada em pedagogia e especializacdo em psicopedagogia.
Ela possui vinculo efetivo na rede de ensino e acumula 21 anos de exercicio no magistério,
desse total 13 anos, atuando como alfabetizadora na mesma escola, além de conciliar
atividades em uma instituicdo particular de ensino nos anos iniciais do E. F.

Por fim, cabe o registro que o tratamento e interpretacdo dos dados lastrearam por
meio da analise de conteddo. Conforme Oliveira et al. (2003), o emprego dessa técnica
apresenta-se como um instrumento potente no sentido de retirar do texto (sejam resultados de
entrevistas, questionarios abertos, discursos ou documentos oficiais, textos literarios, artigos

de jornais, emissdes de radio e televisdo) seu contetido manifesto ou latente.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base na analise das entrevistas, identificamos posi¢es que revelam os principais
desafios das praticas das alfabetizadoras. As reflexdes evidenciam que sdo diversos os fatores
intra e extraescolar que tencionam e tornam a mediacdo do processo de alfabetizacdo ainda

mais complexa e desafiante:

Entdo, eu tenho 30 alunos, e esses 30 alunos quase nunca faltam, com diferentes
niveis [...] esses diferentes niveis, a gente estad acostumado a pegar. Porém, apds a
pandemia a gente tem se deparado com um ndmero muito grande de criangas ndo
alfabetizadas que as vezes ndo sabem nem tirar do quadro um exercicio. Entéo, pra
mim atualmente o grande desafio é esse. Além de vocé pegar uma turma muito
diferente, cada crianca e a dificuldade que tem, [...] tem aumentado a cada dia. Ap6s
pandemia, a gente percebeu que o numero de criangas com nenhuma rotina escolar
com dificuldade de simples coisas [...] Professora A

Os desafios sdo muitos. Primeiro, é quando a gente pega a turma ja com poucos
conhecimentos prévios na questdo da leitura. Nao digo nem tanto a escrita, mas mais
a leitura que eles, alunos chegam muito assim sem ter nem conhecimento das letras.
Entdo, assim, dificulta um pouco [...] Quando a gente vai trabalhar as letras, os sons,
a gente percebe que tém muitas dificuldades. O processo ndo avanga mais rapido,
mais rapido por causa disso. E o conhecimento prévio de algumas criangas que n&o
chegam ainda [...] O maior desafio é também a parceria [...] familia e a escola. Por
mais que a gente tenha assim, diga, ah, mas a familia [...], mas elas tém que andar
juntas, ndo tem como separar essas duas. Mas ai [...] vocés vém com o projeto, mas
eu percebo também que existe a quebra. A crianca [...] as vezes vocé chega para
fazer a chamada na sala ndo esta presente. Entdo vai quebrando, né? A frequéncia
dele. Professora B

Nota-se, nos relatos, que a dificuldade de aprendizagem dos estudantes no processo de
alfabetizacdo apresenta-se como o principal desafio da pratica docente. Conforme frisa a
professora A, no pos-pandemia foi possivel identificar uma elevacdo no numero de aprendizes
ndo alfabetizados e que apresentam dificuldades acentuadas em decorréncia desse contexto.
Sob essa questdo, Bof, Basso e Santos (2022, p. 243), refletem que com a suspenséo das aulas
presenciais uma grande preocupag¢do que se apresentou foi quanto a “ruptura do ciclo de
alfabetizacdo das criancas, que precisam de um acompanhamento sistematico e de
estimulos/motivacdo para seguirem confiantes no percurso de desenvolvimento das
habilidades em leitura e escrita previstas para esse estagio.”

Nesse sentido, as posicOes refletem, portanto, os impactos da pandemia nas trajetorias
formativas dos estudantes, bem como, a importancia da mediacdo qualificada do professor
alfabetizador de modo a garantir que os aprendizes reinventem o sistema alfabético de escrita.
Para tal, ndo resta divida que “a interagdo entre crianga ¢ alfabetizador ¢ essencial nessa
orientacdo, e a presenca do alfabetizador muito dificilmente pode ser substituida por um

adulto ndo formado para essa acdo educativa.” (SOARES, 2020). Essa posi¢do coaduna com
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as discussoes apresentadas pelas autoras Amorim e Cerdas (2021, p. 172), ao afirmarem que
as acOes desenvolvidas remotamente no bojo da educagdo se constituem como
excepcionalidade “e ndo substituem, de modo algum, as relagdes pedagdgicas presenciais
professor-alunos, alunos-alunos, alunos-professores-outros sujeitos, como condi¢do sine qua
non dos processos educativos, sobretudo das criangas em processo de formacdo de sua
personalidade.”

Essa excepcionalidade, conforme foi discutido, também foi vivenciada pelas
professoras entrevistadas cujos reflexos desse cenario no processo de aprendizagem dos

respectivos estudantes sdo reiterados nos trechos a seguir:

[...] n6s tinhamos no inicio do ano em média dez criangas, onze criangas com muita
dificuldade. Das dez criancas, eu percebia que, quatro, na verdade, cinco ndo
tinham muito conhecimento nem das letras. Pra minha surpresa, assim e felicidade
também algumas delas conseguiram avancar e ja estdo fazendo leitura de frases. E 0s
demais, as quase vinte criangas, ja tinham nogdes de alfabeto, de leitura né? Leitura
de textos simples. Conseguiram avancar também. E eu vou fazer assim uma média
de cinco criangas ja liam muito bem. Pra o sistema algumas ainda ndo eram fluentes,
mas, tdo melhorando a cada dia. Professora A

Esta caminhando, esta deslanchando. [...] Eu encontrei na turma do terceiro ano,
mas, hoje eu tenho a turma com trinta alunos e tém trés que realmente estdo num
nivel muito elementar ainda. Ainda ndo estdo com a leitura que é falada dita a
questdo da leitura fluente, sé alguns alunos [...] Mas estamos em processo para
trabalhar para chegar ao final do ciclo para ver se conseguem né? Professora B

Nessa direcdo, os trechos acima, expressam as posturas das alfabetizadoras frente as
dificuldades de aprendizagens dos estudantes. Sdo preocupacdes que refletem, nesse sentido,
a heterogeneidade de conhecimentos e desafios que precisam ser observados frente a
medicacdo do processo de ensino, uma vez que essas docentes reconhecem como ponto de
partida a necessidade de um “atendimento aos diferentes conhecimentos dos alunos sobre o
ler e escrever demandam acdes diferenciadas que levem em consideracdo as singularidades
dos discentes.” (SILVA; ALBUQUERQUE, 2020, p. 80).

Em seguida, perguntamos sobre como as referidas docentes lidam com essa questéo
em sala de aula. Constatamos nos relatos encaminhamentos e a¢fes que sdo adotados com a

finalidade de garantir a consolidacéo do processo de alfabetizacdo dos aprendizes:

[...] além das atividades que a gente, mesmo sendo bastante complexa, eu tento
fazer. Muito pra o lado dos niveis que nds temos. Se eu entrego um texto a uma
crianca que sabe ler mais [...] ndo € por isso que a que ndo sabe tanto ndo vai
trabalhar o0 mesmo texto ou a mesma tematica. Trazer, como a questao até do préprio
reforco do PROLICEN, eu procuro produzir um caderno com atividades voltadas
para reforco também em sala de aula. Sempre tento [...] atividades de varios niveis
para que eles ndo fiqguem fora dos assuntos, dos contetdos. Professora A

As atividades que eu faco em sala de aula é muita questdo da leitura [...] E muito
trabalho com géneros textuais e vai na sequéncia, né? Comeca com o género, depois
do género vai introduzindo um pouquinho dentro da gramaética, a ortografia. Na
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questdo do planejamento, a gente planeja e vé quais sdo as verdadeiras necessidades
das criangas, ai a gente vai introduzindo as ferramentas. Professora B

Evidencia-se a clareza das entrevistadas quanto a necessidade da mobilizacdo e
diversificacdo das estratégias de ensino, tendo em vista os perfis das turmas. Nesse sentido, as
docentes endossam os encaminhamentos, ajustes de atividades e intengOes estdo sendo
adotadas de maneira a garantir que todos também atinjam as expectativas de aprendizagem.
Diante disso, pode-se depreender que as alfabetizadoras revelam, portanto, “um olhar atento a
heterogeneidade da sua turma, procurando atender aos alunos com dificuldades na escrita e
integrar nas tarefas as criangas com hipoteses mais avangadas.” (SILVA;
ALBUQUERQUE, 2020, p. 91).

Percebe-se, ainda, uma preocupacao quanto a necessidade de ajustar as atividades as
reais necessidades também das criancas que apresentam dificuldades. Essas posi¢coes revelam,
portanto, as intencionalidades de “possibilitar o avango de todos os alunos em seus
conhecimentos, no caso dos ja alfabéticos de ler e produzir textos, no caso dos demais, de
compreender e consolidar as propriedades e convengdes do sistema de escrita alfabética.”
(SILVA; ALBUQUERQUE, 2020, p. 93). No relato da professora A, identificamos algumas
estratégias com essa finalidade, a saber: caderno com atividades de refor¢o, adaptacdo das
atividades, atividades diversificadas. Ja a docente B afirmou que adota com essa
intencionalidade os seguintes esquemas: atividade de leitura, trabalho a partir do texto e
adaptacdo do planejamento.

Nessa direcao, tais posi¢cbes demonstram que, assim como defende Morais (2012, p.
75), que as docentes parecem compreender que “todos tém direito a se alfabetizar, que
precisamos partir do ponto em que as criancas se encontram [...], mesmo que haja muita
heterogeneidade dentro do grupo/classe.” Assim, as intervencdes propostas pelas professoras
evidenciam estar atreladas “a tentativa tanto de dar conta dos diferentes niveis de
aprendizagem dos alunos, quanto de resgatar as criangas que se encontravam, em certa
medida, desmotivadas em aprender em virtude de anos de repeténcia escolar [...]”
(MORAIS, 2012, p. 144).

S&o, portanto, praticas de ensino que se traduzem a partir de multiplos saberes-fazes
guiados a partir das orientac6es oficiais, das experiéncias profissionais, das especificidades do
cotidiano da sala de aula, dos conhecimentos prévios dos estudantes, entre outros

condicionantes.
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Atrelado a tais intervengdes, situamos, neste sentido, o projeto colaborativo, assim
como sinalizou a professora A. No que diz respeito a essa parceria entre escola e universidade

publica, as entrevistadas posicionaram-se:

Bem, esse ano foi que eu tive a oportunidade de conhecer melhor porque o ano
passado a turma contemplada foi da colega do terceiro ano A, mas a gente ja trocava
figurinhas e era algo assim interessante até pra poder contribuir com essas criancas
que ndo sabiam muito bem as letras né? [..] ndo conseguiam fazer essa
contextualizacdo com a leitura. Professora A

Bem, o projeto veio s6 a somar, né? Principalmente, no periodo que nds estdvamos
saindo da pandemia que chegou aqui a escola e foi assim uma foi um suporte pra
gente nesse sentido. Até porque no ano passado nds estavamos de forma remota e
presencial, entdo o projeto veio né com esse objetivo de dar um suporte a gente, de
ajudar. Professora B

Conforme ja foi referido, o projeto em tela se insere entre as acdes praticadas no
contexto escolar em favor da consolidagdo do processo de alfabetizacdo de um grupo de
criancas de turmas do 3° ano do E. F. Assim como enfatizam as docentes, essa iniciativa tem
contribuido nesse sentido, o que reforca, portanto, a importancia de proposicdes dessa
natureza em vista de somar aos esforcos mobilizados pelas alfabetizadoras, considerando a
complexidade do processo de alfabetizacdo, a heterogeneidade de aprendizagens, além dos
desafios refletidos que perpassam as suas respectivas praticas. Essas falas destacam as
implicacdes das nossas acdes, permitindo-nos afirmar que os objetivos estdo sendo atingidos,

ou seja, enquanto uma parceria direcionada a garantia do direito a alfabetizacao:

Hoje, por exemplo, eu posso dizer que é um projeto que contribui bastante, inclusive
algumas dessas minhas criangas que avangaram que ndo conseguiam sequer ler, ja
tdo conseguindo ler frases e sdo também engajadas no projeto. Tdo tudo que venha
contribuir com a escola, eu acho muito valido. Professora A

E ajudou sim e muito, né? E continuou ajudando porque a gente vé que tem criangas
que ndo sdo assistidas em casa tem uma infrequéncia muito ativa na escola. Mas o
projeto estd dando esse suporte que eu percebo que alguns avangaram um pouco.
Como eu ja conversei até com o com o coordenador ele, perguntou a mim: e ai
Antdnia, vocé est4 percebendo avangos? Percebo sim. Professora B

Do ponto de vista dos avancos do conhecimento em relagdo a escrita, esses sdo
identificados pela docente A mediante o acompanhamento da leitura, deixando em evidéncia,
que algumas dessas criangas no inicio das atividades do projeto ndo liam palavras. Para a
docente B, alguns aprendizes avangaram um pouco. No entanto, nossa analise do processo
demonstra conquistas qualitativas no que se refere aos niveis de apropriacdo desse sistema.
Essas sdo constatadas, por meio dos dados da aplicacdo dos instrumentos de escrita (ficha dos
nomes das imagens e ditado de palavras), consideramos ainda as informacdes resultantes dos

momentos de mediacdo e acompanhamento individualizado.
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Pelo exposto, entendemos que o trabalho em conjunto contribui para a aprendizagem
dos estudantes a partir de uma proposta de trabalho pautada no olhar individualizado, nos
avancos alcancados e em relacdo as dificuldades. Contudo, enfatizamos que algumas dessas
criancas ainda ndo atingiram as expectativas de aprendizagem, justamente o grupo que
atribuimos como o prioritério por envolver aprendizes que apresentam mais dificuldades em
relacdo & compreensdo do SEA.

Diante disso, algumas hipoteses e fatores tém estado presentes nas nossas leituras,
passando pelo elevado nimero de faltas, reflexos da pandemia, falta de auxilio e participacdo
dos pais, historicos de reprovacdo, distdrbios do desenvolvimento, entre outros. Conforme
sinaliza a professora A, isso precisa ser investigado: “Alguns até ja fizeram parte o ano
passado, mas foram repetentes [...] Ndo avancaram tanto e alguns deles essa questdo que eu
falei anteriormente. Eu acredito que tenha algum tipo de dificuldade, além do além, [...] Que
precisa ser analisado a fundo [...]” Conforme avalia a docente, as criangas que apresentam
mais dificuldades tém historico de reprovacao, inclusive algumas foram acompanhadas no
ano passado pelo projeto apds o retorno presencial das atividades da escola. Sdo casos,
portanto, que carecem de uma analise mais apurada quanto aos desafios da aprendizagem para
além do foco da dimensédo pedagogica.

Na sequéncia, a professora B também enfatiza essa preocupacédo:

Principalmente nos que estdo que tém mais dificuldades. Mas ai eu volto com a
mesma [...] A questéo da infrequéncia atrapalha muito. Poderia ter avangando mais,
a gente percebe que [...], por exemplo, € [...] que est& no projeto de vocés. [...] ainda
estd no processo de juntar as silabas pra formar uma palavrinha. Quer dizer, nés
estamos j& em agosto e ele t& no projeto desde o inicio. Entdo se ele fosse um aluno
assiduo talvez o resultado fosse outro e também se a familia chegasse perto.

Com base no relato acima, entendemos a preocupacdo da professora em relacdo a
progressdo da crianca em questdo cuja leitura busca evidenciar que as suas auséncias e a falta
de apoio da familia tém implicado no processo de aprendizagem da crianca em tela. No
entanto, apOs a realizacdo da entrevista recebemos uma devolutiva mais otimista da
alfabetizadora em relacdo aos progressos da referida criangca. A partir de investigacdo mais
apurada, a docente constatou que o aprendiz ja escreve e Ié palavras simples, enfatizando,
ainda, a necessidade de um trabalho com palavras complexas.

Apoiando-se nas contribui¢Bes da psicogénese da lingua escrita elaborada por Ferreiro

e Teberosky (1986),> nossa analise confirma que essa crianga, apresenta uma hipdtese de

> Segundo essa teoria, 0s aprendizes passam por quatro periodos nos quais tém diferentes hipSteses ou
explicacBes para como a escrita alfabética funciona: pré-silabico, sildbico, silabico-alfabético e alfabético
(MORAIS; LEITE, 2012).
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escrita alfabética, assim como outros que sairam do grupo de prioritarios. Segundo, Ferreiro
(1995), o aprendiz nessa fase consolidou a construgédo da relacdo grafema-fonema e das
propriedades do sistema notacional de escrita em nivel conceitual. Assim, precisamos ter
consciéncia de que uma crianca ter alcancado uma hipdtese alfabética o trabalho volta-se em
direcdo aos avangos quanto a escrita ortografica em sintonia com “[...] a aprendizagem das
capacidades de produzir e compreender textos orais e escritos [...]” (LEAL, 2022, p. 166),
considerando diferentes praticas sociais, em diferentes espacos de interagéo.

Diante dos elencos refletidos, podemos, portanto, reiterar a necessidade da
continuidade do nosso trabalho em conjunto com as ac¢Ges das professoras. Em paralelo, ndo
resta divida quanto a urgéncia da pactuacdo de outras medidas, envolvendo outros segmentos
da comunidade escolar e extraescolar, entre as quais, acdes conduzidas pela gestdo publica,
passando pela garantia de condigdes estruturantes para o sucesso escolar.

Isso passa também quanto a celeridade dos diagnosticos antes da fase de alfabetizacao
e 0s encaminhamentos devidos a partir de uma rede de apoio de profissionais especializados.
Pelo exposto, compreendemos que tais alfabetizandos carecem de ainda mais tempo frente ao
desafio da apropriacdo desse sistema representacional, o que requer uma discussdo sobre a
progressdo escolar acompanhada das agOes refletidas anteriormente, assim como a definicéo
de novas rotas. Ou seja, 0 restabelecimento do compromisso da garantia do direito a
alfabetizagdo como uma acéo coletiva.

Enfim, entendemos a necessidade da ampliacdo da nossa atuacdo a partir do
envolvimento de mais escolas e licenciandos, visualizando com isso, o fortalecimento e
institucionalizacdo de novos espagos formativos alinhados as atividades de estudos, pesquisas,
extensdo e ensinos pautados no desafio da alfabetizacdo no bojo das redes publicas de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos relatos das professoras entrevistadas, problematizamos os principais
desafios das suas praticas como alfabetizadoras situadas no contexto de uma escola publica. A
partir da andlise, ficou evidente que h4, portanto, diferentes fatores que refletem na garantia
do direito a alfabetizacdo, entre esses, o elevado nimero de estudantes por sala, a falta de
apoio dos pais, além das dificuldades de aprendizagens que foram acentuadas em decorréncia
do contexto epidémico, assim como refletem as docentes.

Contudo, tais posicBes revelam que é preciso conduzir um ensino sistematico de

alfabetizacdo, envolvendo a proposicdo de atividades ajustadas as possibilidades, avancos,
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heterogeneidade, historias de vida e dificuldades dos aprendizes. Ou seja, as entrevistadas
demonstram compreender que o espaco de sala de aula apresenta-se como uma das instancias
impulsionadoras da garantia do direito a alfabetizacdo. E para tal, a atuacdo das mesmas €é
vista como um passo importante e necessario.

Por outro lado, identificamos que as falas também reforcam as contribui¢des do
projeto frente & traducdo desse direito cuja compreensdo possibilita-nos defender, nesse
sentido, a importancia do fomento de acBes nesse sentido. Pois, entendemos que a
alfabetizacdo deve ser percebida como um compromisso coletivo, ou seja, como uma acao
que se traduz por meio de uma rede de atores.

Por fim, outro aspecto ainda em relagdo as contribui¢cGes do projeto, destacamos 0s
desdobramentos sob o ponto de vista da formacédo inicial de professores que atuardo em
turmas de alfabetizagdo, uma vez que cria “condigdes para que os futuros professores possam
refletir sobre a préatica pedagogica, a partir de diferentes abordagens tedricas, ainda durante a
formagao inicial.” (AZARIAS; GOULART; CABRAL, 2023, p. 5). Certamente, tal
experiéncia marca as trajetorias formativas dos licenciandos envolvidos a partir do
reconhecimento de uma prética docente orientada pelo direito a alfabetizacdo, que toma como
ponto de partida os prévios dos alfabetizandos acerca do SEA e suas experiéncias nos eventos
de letramentos, que o ensino desse sistema requer a mobilizacdo de diferentes estratégias que
sdo ajustadas a luz das intencionalidades aventadas, do contexto e das progressbes de
aprendizagem.

Pelos elementos aqui explorados, defendemos, portanto, a necessidade da ampliacdo
dos nossos horizontes de atuacdo, abarcando mais sujeitos engajados e interessados com as
discussbes sobre a alfabetizacdo escolar e formacdo inicial do docente alfabetizador. Com
isso, pretendemos incluir outras escolas, licenciados do curso de Pedagogia e mais
alfabetizados. Para que assim, possamos contribuir ainda mais na garantia do direito a
alfabetizacdo de nossas criangas a partir de um trabalho pautado na mobilizacdo de atos
cognitivos e criadores de sujeitos em interacdo (GOULART, 2019) que assume como
perspectiva a mediagdo do processo de ensino-aprendizagem “da escrita com sentido,
humano, cultural. Ndo se trata de atualizar conhecimentos, mas de repensar o sentido politico

de estar na escola e de aprender a ler e a escrever.” (GOULART, 2019, p. 76).
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