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RESUMO

O presente artigo traz o processo de construgdo do curriculo de Artes na cidade Berco da Liberdade na
perspectiva de falas de professores da educagdo bésica que atuam no municipio de Benevides. A
pesquisa busca um caminho epistemoldgico que consolide a trilogia de: conhecimento tedrico, vivéncias
pedagogicas e a memoria cultural do povo. Buscando reflexdes freireanas na Pedagogia da Autonomia
e na Praxis Emancipadora, com foco na formag&o de professores. O recorte feito baseia-se nos estudos
das teorias do curriculo, com énfase na fase critica. Ressalta também a importancia da praxis nos
processos educacionais como forma de democratizacdo dos saberes e da criagdo artistica e salienta a
autonomia docente na elaboracdo das propostas curriculares. Deve-se adquirir uma Visdo
epistemologica, politica e sociocultural para dar qualificagdo as préaticas pedagogicas, nos diferentes
momentos do processo de construcdo curricular, levando em conta que todas as questdes sociais devem
ser associadas e debatidas dentro das atividades pedagdgicas da sala de aula, considerando a arte como
uma forma genuina de expressao, carregada de respeito pelas diversidades, expressao critica e olhar
sensivel, mas também como um meio de transformacé&o social. Para buscar a identidade ndo bastam os
discursos, pois 0 que caracterizara 0 caminho de um novo fazer sdo os elementos transformadores
presentes na acdo. Devemos, portanto, procurar caracterizar as referéncias pedagogicas nas praticas
usuais da escola para melhor compreender suas propostas educacionais, para so entdo planejar possiveis
formas de intervencéo.
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INTRODUCAO

A implementacdo de um curriculo de Artes, requer um mergulho na identidade de um
povo, suas culturas, seu territdrio. Esse processo deve ser construido coletivamente a partir de
um percurso de formacao permanente dos educadores, na perspectiva de buscar a superacao da
dicotomia entre teoria e pratica a partir das vivéncias no contexto da escola, envolvendo toda

a comunidade escolar, com a participacao critica e contextualizada de cada sujeito.

!Mestranda do Programa de Pds-graduacio PPGARTES, pela Universidade Federal do Para- UFPA,
franci_sodre@yahoo.com.br;

2Doutoranda em Politicas Publicas pela Universidad de Ciencias Empresariales y Sociales — AR,
kellycalderaro@hotmail.com;

3prefeita de Benevides/PA, luzianesolon@hotmail.com;

‘Professora  orientadora: Doutora em Educacdo, pela Universidade de Brasilia — UNB
marciamarianabittencourt@gmail.com.



mailto:franci_sodre@yahoo.com.br
mailto:kellycalderaro@hotmail.com
mailto:luzianesolon@hotmail.com

=~

Covedi

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

Na construcdo do Curriculo, é muito importante partir do principio de que “curriculo
¢ saber, poder e identidade”. (SILVA, 1999).

Curriculo é saber

O curriculo de Arte deve ser baseado na pesquisa, para orientar novos caminhos de
conhecimento e para que possa criar relagdes entre teoria e pratica, articulando diferentes
dimensdes da realidade sociocultural.

Para que o curriculo tenha um compromisso emancipatorio, precisa buscar referéncias
na Pedagogia da Autonomia, na Teoria Critica e na Praxis Emancipadora.

Outra consideracdo importante na consolidacdo do curriculo como fonte e produto do
conhecimento, é a formacdo permanente de professores. Para falar de Formacéo de Professores,
se faz necessério dialogar sobre a epistemologia e praxis emancipatoria critica, vale afirmar
que:

De acordo com os trés principios que se toma como eixo de andlise sobre a formacgéo
de professores, trabalho, relacdo teoria e pratica e emancipacao se interpenetram e sao
indissociaveis, sendo que compreender a relacdo teoria e préatica significa enxergar as
dimensdes a respeito do trabalho docente e como este se configura no atual momento
historico. Compreende-se a praxis como a¢do humana transformadora, préatica eivada
e nutrida de teoria e, por isso, capaz de superar 0s primeiros estagios do pensamento
— constatacdo e compreenséo da realidade — para constituir um pensamento novo que,
ao ser colocado em pratica, pode transformar esta realidade. Deste modo, o trabalho
docente é, também, praxis. (SILVA, 2018).

No processo de transformacao, se faz necessario, antes de tudo, conhecer como se da
a formacéo dos professores, aqui no caso professores de Arte, pensando o que trazem da sua
formacdo académica, e no seu caminho de construcdo pessoal e cultural, para entender como
“ensinar’ arte nas escolas.

Segundo Vazquez (1968), é preciso conceber o conhecimento em relacdo a atividade
como conhecimento de objetos produzidos por uma atividade pratica, da qual a atividade
pensante, da consciéncia, ndo pode ser separada. A préatica € o fundamento e o limite do
conhecimento e do objeto humanizado que, como produto da acao, é objeto do conhecimento.

O Processo de construgdo do curriculo deve ser democratico para que a
implementacédo deste se dé de forma coerente, contribuindo efetivamente para a construgéo de
uma comunidade escolar autdbnoma, comprometida com a transformacdo da realidade
sociocultural e artistica em que esta inserida.

Ainda com relacdo ao conhecimento:

Se faz necessario pensar no conceito de praxis como unidade na relacéo sujeito/objeto
para refletir sobre a construgdo do conhecimento cientifico acerca da realidade em
suas vinculages com o desenvolvimento do pensamento empirico e do pensamento
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tedrico. Sobre a base desse desenvolvimento é que se descortinam as possibilidades
para o entendimento materialista historico-dialético das relacdes entre teoria e pratica,
pressuposto fundante da decodificacdo do real. Ocorre, porém, que tanto o
desenvolvimento do pensamento quanto sua expressdo epistémica ndo se efetivam
sendo em condigGes de ensino e apropriacdo dos saberes historicamente constituidos,
dado que confere a educacdo escolar especial importancia no ambito da teoria
materialista. (ABRANTES E MARTINS, 2007).

Curriculo é Poder

Trabalhar na construcdo de um curriculo € a oportunidade de estabelecer dentro do
sistema uma marca, como se usassemos o poder que o curriculo carrega para atribuir-lhe uma
identidade, uma impressao digital.

Para Apple (2006) “o curriculo relaciona-se com os interesses sociais de um
determinado contexto historico. Ele deve ser baseado na dimensdo cientifica, artistica e
filosofica do conhecimento”.

O autor fala do curriculo como um campo de luta, apresentando-o a partir de uma
reflexdo sobre a possibilidade de uma compreensdo mais ampla da realidade escolar a partir
dos conceitos desenvolvidos por ele no campo dos estudos curriculares.

A visdo critica de Apple sobre a escola e o curriculo como espacos de luta e
contestacdo, sdo importantes para uma analise em profundidade da escola que temos hoje.

Segundo Foucalt, (1987) poder e saber estdo diretamente implicados; que ndo ha
relacdo de poder sem constitui¢do correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha
e ndo constitua ao mesmo tempo relacGes de poder.

Para Bernstein, “a maneira pela qual uma sociedade seleciona, classifica, distribui,
transmite e avalia os saberes destinados ao ensino, reflete a distribui¢do de poder em seu interior

e a maneira pela qual assegura o controle social dos comportamentos individuais e coletivos”
(BERNSTEIN, 1971).

Curriculo é Identidade

Segundo Silva, “o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade” (SILVA, 1999).

Para o autor, definicdes nao revelam uma suposta ‘esséncia’ do curriculo: “uma

defini¢@o nos revela o que uma determinada teoria pensa que o curriculo ¢” . Segundo ele, ha

questdes que toda teoria do curriculo enfrenta: qual conhecimento deve ser ensinado? O que
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eles (alunos) ou elas (alunas) devem ser, ou melhor, que identidades construir? Com base em
quais relacdes de poder serdo essas perguntas respondidas?

Uma das funcBes do curriculo de arte € remontar as memorias para resgatar a
identidade e dignidade da propria histéria, para dar aos sujeitos sentido de pertencimento a um
territrio e a0 mesmo tempo criar e recriar expressoes artisticas a partir desse contexto historico

e social.

Ideias Freireanas

A praxis, para Freire, implica a teoria como um conjunto de ideias, indissociadas da
pratica, que possibilita a interpretacdo de determinado fendmeno, levando a construcéo de um
novo enunciado, podendo o sujeito dizer sua palavra sobre 0 mundo e para o mundo.

E a reflexdo sobre a acdo que dificulta as ideias de alienacio e domesticacio. E nessa
praxis que o homem toma conhecimento de seu papel no mundo e pode decidir aceita-lo ou
modifica-lo (FREIRE [1987], 1996).

As formulacBes teorico-praticas de Freire propdem uma educacdo para a
transformacdo social, com o empoderamento de sujeitos mediatizados por praticas
transformadoras e consciéncia critica.

Assim, Paulo Freire ndo foi um mero espectador da Histéria de seu povo e, longe de
adotar posturas neutras, assumiu posicao de porta-voz de vozes silenciadas pelas dindmicas de
poder e colocou seu trabalho e sua visdo socioldgica, historica e filoséfica a servico da
transformacéo das desiguais estruturas sociais.

E por ndo acreditar na neutralidade educacional que Freire afirma que educar é ato
politico, e ndo ha como negar que a concepcao curricular que embasa a crenca do educador ira
determinar suas aulas, seus objetivos e a atividade ou passividade do aluno.

Freire ([1964], 2008), afirma que todo aquele que se propde a educar precisa optar pelo
tipo de educacdo que ira assumir. A opc¢do gira em torno da educacdo para domesticacdo ou
para liberdade. “Educacéo para o homem-objeto ou educacdo para o homem-sujeito” (FREIRE
[1964], 2008, p. 44).

Segundo ele, a capacidade criadora do homem s6 desenvolve-se a partir do processo
de libertagdo para o qual ele nasceu. O poder de deciséo do ser humano é alimentado na medida
em que ele o exerce.

Nessa perspectiva o curriculo é considerado como um instrumento social e cultural.

METODOLOGIA
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Situado no campo da educacdo, este artigo utilizou como aporte metodoldgico algumas
estratégias da pesquisa a analise de um conjunto de artigos provenientes de pesquisas teoricas
com os objetivos de identificar e estabelecer relagcdes entre elementos tedrico-epistemoldgicos
considerados relevantes para a resolugdo de novos problemas. Foi realizado a revisdo de
literatura, contemplando teses, dissertacGes e artigos cientificos, e nas bases de dados Web of
Science — Colecdo Principal (Clarivate Analytics) e SciELO Citation Index. Adjunto a esta
pesquisa foram analisados os titulos e resumos das teses e dissertaces selecionadas durante a
pesquisa de referencial teérico com o intuito de identificar os temas e objetos das pesquisas;
identificar algumas caracteristicas epistemoldgicas dos artigos localizados na revisdo
sistematica da literatura por intermédio da analise das referéncias bibliograficas e das palavras-

chave indicadas pelos autores.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Um olhar na fase pos critica do curriculo

A década de 1960 foi fortemente marcada pela emergéncia de inimeros movimentos
sociais e culturais que questionavam de forma explicita a sociedade e suas organizacGes. Nesse
contexto, surgiram as primeiras teorias que questionavam o pensamento e a estrutura
educacional vigente, em especifico, as concepcdes tradicionais do curriculo.

Com base na teoria dialética-critica de Karl Marx (1818-1883). As novas teorias
criticas do curriculo, preocuparam-se em compreender qual era o real papel do curriculo na
educacdo.

Baseados na teoria de Marx, novos teoricos surgiram, como € o caso de Louis
Althusser (1918-1990), Pierre Félix Bourdieu (1930-2002), Jean Claude Passeron (1930),
Christian Baudelot, Roger Establet e, no Brasil o educador Paulo Freire.

A insatisfacdo com a escola excludente e seletiva foi expressa pela critica advinda dos
novos movimentos sociais. Eles denunciavam a despreocupacéo da educacao (centrada em um
curriculo tradicional) com o processo de aprendizagem dos alunos, e criticavam ainda mais o
esvaziamento dos conteudos que eram repassados sem um verdadeiro significado.

A alternativa vista por esses movimentos, foi encontrar alternativas de curriculo, que

tiveram enorme influéncia no modo de pensar e fazer a escola na modernidade.
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Essas analises da reproducdo dominantes versus dominadas, proporcionadas pela
cultura, trouxe o advento de outra concepcdo acerca do curriculo, essa concep¢do ficou
conhecida como “0 Movimento de Reconceptualiza¢do”. através dos quais as pessoas
constroem e percebem sua experiéncia.

Sacristdn (2000) afirma que a Unica teoria curricular capaz de dar conta dessa
cumplicidade é a teoria critica, pois ela coloca em evidéncia as realidades que condicionam 0s
processos. A prética é real e por isso precisa ser teorizada para ser vivenciada.

De acordo com este autor, “as condi¢des de desenvolvimento e realidade curricular
ndo podem ser entendidas sendo em conjunto”, apresentando significado cultural. O ensino €
coerente com o contexto que permeia a comunidade escolar, os significados educativos se ddo
por meio das praticas e codigos que a traduzem ““em processos de aprendizagem para os alunos”.

A prética escolar que podemos observar num momento historico tem muito a ver com
0s usos, as tradigdes, as técnicas e as perspectivas dominantes em torno da realidade do

curriculo num sistema educativo determinado.

Quando os sistemas escolares estdo desenvolvidos e sua estrutura bem-estabilizada,
existe uma tendéncia a centrar no curriculo as possibilidades de reformas qualitativas
em educacdo. Em primeiro lugar, porque a qualidade do ensino est estreitamente
relacionada aos seus conteidos e formas, como é natural; em segundo lugar, porque,
talvez impotentes ou descrentes diante da possibilidade de mudancas em profundidade
dos sistemas educativos, descobrimos a importancia de mecanismos mais sutis de
acao que configuram a prética. E dificil mudar a estrutura, e é inttil fazé-lo sem alterar
profundamente seus contetidos e ritos internos. (SACRISTAN, 2000)

Nesse sentido os PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PCNs
continuam sendo o principal referencial de qualidade para a educacgéo basica no nosso pais, pois
mantem uma flexibilizacao respeitando as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas
e politicas que atravessam uma sociedade tdo multipla, estratificada e complexa como o Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Arte tém como objetivo orientar a pratica
pedagdgica para alcancar uma educacdo de exceléncia. As aulas de Arte precisam desenvolver
no aluno a sensibilidade, percepg¢do, imaginacdo, pensamento critico e dimensdo social das
manifestacdes artisticas.

Na atual Base Nacional Comum Curricular- BNCC, a disciplina de Artes esta dentro
da area de Linguagens, com finalidade de possibilitar aos estudantes participar de praticas de
linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas

linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educacéo Infantil.
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Atualmente os livro didaticos propostos, bem como a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC, trazem uma viséo tecnicista do estudo da arte, com a preocupacdo maior de
ensinar técnicas, habilidades e competéncias dentro de uma grade, literalmente fechada. Dai a
necessidade de se construir um curriculo com a identidade territorial.

Giroux (1981), ataca a racionalidade técnica e utilitaria, bem como o positivismo das
perspectivas dominantes sobre curriculo, pois se concentram em critérios de eficiéncia e
racionalidade burocratica, deixando de levar em consideracdo o carater historico, ético e
politico das a¢Bes humanas e sociais e, particularmente, no caso do curriculo, do conhecimento,
contribuindo para a reproducéo das desigualdades e injusti¢as sociais.

Saviani (2005), defende que uma das funcdes da escola € possibilitar 0 acesso aos
conhecimentos previamente produzidos e sistematizados. O problema é o carater mecanico
dessa transmissdo, isto é, o fato dela ser feita desligada das razdes que a justificam e sem que
os professores disponham de critérios para discernir entre aqueles conhecimentos que precisam
ser transmitidos e aqueles que néo precisam.

Segundo Saviani, isso abre espaco para sobrecarregar os curriculos com contetdos
irrelevantes ou cuja relevancia ndo é alcancada pelos professores, 0 que os impede de motivar
os alunos a se empenhar na sua aprendizagem. Ele defende que € exatamente na medida em que
os professores conseguem lidar criticamente com os conhecimentos disponiveis, distinguindo
entre o que é pedagogicamente relevante e o que ndo o é, que eles ganham condi¢6es de produzir
seus proprios conhecimentos e, assim, 0 seu ensino deixa de ser mera transmissao incorporando
também uma contribuicao original.

Saviani (2000), acredita que a melhor contraposicéo ao ensino de concepcao capitalista
é o desenvolvimento de um ensino que permita as classes trabalhadoras a apropriacdo dos
multiplos elementos culturais, produzidos socialmente e monopolizados pelas classes sociais
que detém os meios de producéo.

Segundo Gouvéa (2004). A reflexdo coletiva das contradi¢des entre o-que-se-diz € o-
que-se-faz ¢ a referéncia inicial tanto para o desvelamento da ética pressuposta nas acdes

educativas quanto para fundamentar qualquer mudanca na pratica pedagogica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Todo curriculo deve ser parte integrante da vida da comunidade escolar, contribuindo
na vida da sociedade de dentro pra fora e de fora para dentro, ou seja, as ideias devem sair da

escola para fora dos muros enquanto outras ideias devem ser trazidas de fora, dos ambientes,
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das vivéncias, como uma contribuicdo para a contrucdo do curriculo, que deve ser pulsante,
vivo, democrético, libertador, sempre em constante tranformacdo, nunca estético.

Pensar na construcdo de um curriculo, exige uma reflexdo sobre a contextualizacdo
dos territorios, ou seja, para quem esse curriculo esta pensado, desse modo o melhor ponto de
partida para iniciar o caminho de construcdo é a escuta de todos os agentes envolvidos no
contexto escolar. Essa escuta precisa ser feita de forma aprofundada e sistematizada.
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