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RESUMO

Essa pesquisa foi idealizada na cadeira de TCC, como artigo para a conclusdo do curso de Letras
Libras da UFPE. A partir de observagodes realizadas em aulas da disciplina de Introdugao a Libras em
uma faculdade particular da regido metropolitana do Recife, foi possivel constatar dificuldades na
aprendizagem de Libras em alunos ouvintes com idade acima de 40 anos, atribuidas a barreiras
motoras, cognitivas e/ou atitudinais. Diante disso, este estudo tem como objetivo analisar o ensino da
Libras para esse publico especifico e propor uma sequéncia didatica mais eficaz. Para tal, foi realizada
uma revisdo bibliografica sobre ensino de primeira e segunda lingua, aquisi¢do da linguagem e a
psicolinguistica do bilinguismo. No decorrer da pesquisa constatou-se que ndo ha estudos suficientes
sobre o tema em questdo e por isso pesquisas voltadas ao ensino da Lingua Espanhola foram
utilizadas para auxiliar o embasamento do presente estudo por possuirem status linguisticos
semelhantes. A partir do pouco material encontrado, Ortiz-Preuss e Sanz(2016) explica que existem
duas abordagens para o ensino de lingua; na primeira, a explicita, o ensino seria mais direto, focado na
traducdo e no vocabulario. E a segunda seria a implicita, com o ensino focado em contextos, dindmicas
e interagdes com os alunos. Apds a analise dos dados, pode-se dizer que ha indicios que a abordagem
implicita é a mais adequada para o publico alvo da presente pesquisa, por se tratar de um ensino mais
contextualizado, dinamico e com o foco na interagdo professor e aluno. Em posse dos resultados, o
presente estudo construiu uma pesquisa intervencionista propondo uma sequéncia didatica que seja
eficaz no processo de ensino e aprendizagem para esse publico alvo.

Palavras-chave: Aquisi¢do, Libras, Ensino de lingua, Segunda lingua.

INTRODUCAO

Neste artigo iremos abordar o ensino da Libras como segunda lingua (L2) para
pessoas ouvintes com mais de 40 anos de idade, tomando como base a nossa percep¢ao
empirica durante aulas, presenciais e remotas, em um periodo de dois anos (quatro semestres
letivos), na disciplina de Introdu¢do a Libras ministrada em uma faculdade particular da
regido metropolitana do Recife.

Durante as aulas, foram percebidas dificuldades de aprendizagem por essas pessoas.
Tais barreiras podem ser motoras, cognitivas e/ou atitudinais, para o aprendizado dessa lingua,
que ¢ de natureza visual espacial motora. O primeiro obstaculo observado foi o motor, pois
muitos falavam que as maos ndo respondiam corretamente ao comando dado pelo cérebro; a

segunda barreira foi a cognitiva, quando uma quantidade razodvel de pessoas relatou que
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aprender uma lingua ndo oral era mais dificil, pois os paradigmas delas estavam enraizados na
fala oral-auditiva; e a terceira barreira foi a atitudinal, pois alguns desses alunos nao queriam
sinalizar, por relatarem sentir vergonha de "ficar balangando as maos" ou ficarem intimidados
pela facilidade dos outros colegas em aprender mais rapido.

Com esses relatos e percepgoes visuais, criou-se uma duvida se haveria necessidade de
adaptacdes metodologicas para que houvesse um melhor processo de ensino e aprendizagem
do nosso publico alvo.

Diante deste cenario, resolvemos fazer uma pesquisa intervencionista sobre o tema de
ensino de segunda lingua para pessoas com idade superior a 40 anos e ao final, discutir se
realmente ¢ preciso mudar as estratégias de ensino, qual seria a melhor abordagem de ensino e
propor uma sequéncia pedagdgica que supostamente seria mais adequada para o publico alvo
deste estudo, lastreado na fundamentagdo tedrica, com o intuito de melhorar sempre o
processo de ensino e aprendizagem. Facilitando, assim, os dois p6élos desse processo, tanto o
professor, que iria ensinar de forma mais eficiente e também o aluno, que conseguiria
aprender de forma mais facil e conectada com a sua realidade.

Sabemos que a Libras ¢ uma lingua visual, mas tem o mesmo valor linguistico que
qualquer lingua oral, entdo aproveitamos os artigos e livros que falavam do espanhol como L2
para fundamentar o nosso trabalho.

METODOLOGIA

O processo metodologico usado foi pesquisar nas plataformas Scielo, portal da capes e
google Académico, usando a expressdo ensino segunda lingua Libras. Na primeira plataforma
so foi retornado 1 artigo, na segunda ja tivemos um resultado maior, cinquenta e nove (59)
entre artigos, teses e dissertagdes, na ultima o resultado foi enorme e mais proveitoso.

Nessas pesquisas encontramos muito trabalho falando sobre L2 para surdo, que nao
combinava para o tema e logo foram descartados. Encontramos alguns que falavam de Libras
como L2 na Scielo e portal da capes, que usamos para fundamentar esse artigo, mas foi no
google académico que encontramos trabalhos falando sobre a lingua espanhola como segunda
lingua, que encontramos mais aporte tedrico que embasasse melhor esse artigo.
REFERENCIAL TEORICO

Para que consigamos explicar a necessidade de uma estratégia mais adequada de
ensino de Libras como segunda lingua para alunos com mais de 40 anos, precisamos ver
alguns conceitos chave para um melhor entendimento.

O que é Libras?
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Para Audrei Gesser (2009), Lingua brasileira de sinais ¢ uma lingua natural
visuo-espacial (onde se usa as maos, no espaco, para transmitir a informacao e a visdo, para
receber a informagdo do transmissor) do Brasil que tem a sua propria estrutura gramatical e
por isso, difere da lingua portuguesa. Com ela, da para expressar qualquer tipo de conceito
abstrato, por consequéncia, ndo se trata de mimicas e nem de sinais totalmente iconicos, sinais
que se assemelham com a representagdo imagética de um determinado conceito, pois conceito
abstrato ndo tem forma e por consequéncia os sinais sdo arbitrarios. A lingua brasileira de
sinais, por ser uma lingua viva, ndo ¢ uniforme no territorio brasileiro, tendo as suas variagdes
linguisticas de acordo com a regido do pais ou cultura de determinado grupo de pessoas, igual
como acontece na lingua portuguesa.

Essa lingua ¢ falada pela comunidade surda, grupo de pessoas surdas e ouvintes que
tém como elo a lingua brasileira de sinais. H4 algumas décadas atras, nem sempre foi assim,
pois em 1880 houve o congresso de Mildo e neste evento, decidiram que os surdos deveriam
usar as linguas orais dentro da escola, ou seja, ter todo o seu aprendizado escolar baseado em
uma lingua que eles ndo dominavam. E a partir de entdo, ficou proibido o uso das linguas de
sinais pelo mundo e consequentemente o nivel de aprendizagem desses individuos surdos
comegou a cair. Em 1960, William Stokoe publicou um estudo mostrando o valor linguistico
das linguas de sinais. A partir dessa €poca, voltou a ser permitida a sinalizagdo nas escolas e
entdo os surdos voltaram a aprender mais efetivamente. E somente em 2002, a lingua
brasileira de sinais foi reconhecida como lingua de uso da comunidade surda, com a lei
10.436 (BRASIL, 2002). E somente trés anos depois, em 2005, com o decreto 5.626, passou
a ser obrigatdrio o ensino de Libras nas faculdades, nos cursos das licenciaturas diversas e
fonoaudiologia, e como optativa nos demais cursos superiores (BRASIL, 2005).

Nesta secdo, vimos que a Libras tem o mesmo valor linguistico comparado com as
outras linguas orais, consequentemente, o processo de aquisicdo de uma lingua, que veremos
na proxima se¢ao, ¢ aplicado tanto para uma como para a outra.

Fases da aquisicio da linguagem

De acordo com Elaine Grolla (2009), existem sete fases da aquisicdo da linguagem,
ligadas com a idade da crianga. Nos primeiros meses de vida, o individuo s6 faz chorar e
emitir sons sem significado e diversos estudos indicam que nessa fase, j4 se consegue
diferenciar linguas através dos ritmos. Aos seis meses, ¢ a fase que comegam os balbucios de
silabas, como por exemplo o gu gu, da d4, bu bu, entre outros. Os bebés surdos também tém
esse mesmo comportamento, logo, esses balbucios ndo sdo respostas de estimulos externos.

Na sequéncia, ¢ a fase dos 10 meses, aqui o balbucio sem significado muda para um
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balbucio de palavras com significado, que a crianga escuta dos pais. Aqui se da 0 mapeamento
do som a um significado, isto ¢, ela comeca a associar os sons a um conceito, por exemplo, a
palavra mamae e papai sdo os signos que o bebé aprende mais rapido, pois sdo 0s mais
repetidos, e ¢ nesse momento, também, que a crianga surda para de ter os balbucios sem
significado da fase anterior. Na quarta fase, que acontece no primeiro ano de vida, a crianca
aguca a capacidade de aprender a lingua nativa dos seus pais. E aqui que o bebé comega a
falar palavras dos inputs linguisticos recebidos € comeca a nomear as coisas, por exemplo,
mamae, papai, auau, entre outros. Também hd uma juncdo entre gestos e palavras, por
exemplo, uso da apontacdo mais a palavra agua significando que quer beber dgua, e € nessa
fase que a crianga surda comega a fazer os seus primeiros sinais. Mais ou menos com um ano
€ meio, a crianca comeca a usar duas palavras, no primeiro momento, sem contexto € mais
para frente, com contexto e o seu vocabulario aumenta de forma exponencial. Na penultima
fase, que comeca aos dois anos, elas t€ém em torno de 400 palavras no seu vocabulério e ¢ aqui
que formam sentengas simples e comecam a flexionar os verbos, mas ainda ndo sabem a
diferenca entre os verbos regulares e irregulares. Nessa ultima fase, mais de trés anos, a
crianga ja tem o vocabulério a cerca de 1200 palavras, ja usa sentencas mais complexas e aos
5 anos ja adquiriu a maioria das construgdes linguisticas da lingua materna.

Aquisicao de segunda lingua

De acordo com Krashen (1984 apud SILVA, 2018, p. 65), precisamos diferenciar
aquisicdo de aprendizagem. O primeiro se da de forma natural, com a necessidade de se
comunicar com a sociedade que o individuo esté inserido, sem se preocupar com a forma. Ja o
segundo se da através de um sistema planejado e organizado do sistema linguistico da lingua
alvo que se deseja aprender.

Krashen (1984 apud SILVA, 2018, p. 65 ¢ 66) ainda afirma que o ensino de segunda
lingua precisa se preocupar mais com o conteudo do que com a forma, pois € mais importante,
no primeiro momento, o individuo conseguir se comunicar do que saber as regras gramaticais.

Ortiz-Preuss (2019) diz que a aquisi¢do da lingua € dividida em quatro elementos
basicos: Input; o Intake seria o processamento desse input e fixagdo na memoria de trabalho
no momento que ocorre o processo (em tempo real); a interlingua, que € o armazenamento na
memoria de longo prazo da informagdes oriundas do intake; por fim, o output, que seria o uso
desse conhecimento da L2. Ela continua afirmando que antigamente os estudiosos
enxergavam esse processo de forma linear, isto ¢, comecando pelo input e terminando no

output, agora, esse processo ¢ visto de forma ciclica, onde esse output pode se tornar um
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novo input e assim o sistema vai se retroalimentando até chegar em um ponto que nao exista
um novo input.

Nesta se¢do, vimos o processo de aquisicdo da segunda lingua de um individuo, mas
para isso acontecer, em via de regra, este individuo passa por um processo de ensino e
aprendizagem, que iremos discutir nas proximas duas secdes.

Metodologia de ensino de segunda lingua

Por se tratar de uma ciéncia humana, ndo existe uma metodologia tnica e infalivel
para o ensino de segunda lingua. Tudo vai depender das pessoas envolvidas, das experiéncias
de vida, das dificuldades que possuem, da idade e de outros fatores. Segundo Gesser (2010),
por conta dessas variaveis hd diversas abordagens de ensino e consequentemente varias
metodologias de ensino de segunda lingua. A autora adota o esquema hierarquico proposto
em 1963, por Edward Anthony e refinado por Brown (1994: 51):

Ela usa esse esquema hierdrquico para explicar como se d4 a metodologia.
Comega-se escolhendo a abordagem, que seria a "filosofia de ensinar" (GESSER, 2010), que
sera melhor explicada no proximo paragrafo. Em seguida, a aplicagdo de um método
especifico, que seria “um plano geral de apresentacdo sistematica da lingua baseado em uma
abordagem” (GESSER, 2010). E por fim, o uso da técnica, que seria as atividades executadas
em sala de aula. Ou seja, o professor escolhe a abordagem que vai usar em sala, faz uma
apresentacao sistematica da lingua alvo e finalmente aplica uma atividade para fixacdo do
aprendizado.

Para ela, existem duas abordagens de ensino de lingua, a explicita, que ¢ uma mais
estrutural (foco na forma) e a implicita, que ¢ mais comunicativa (foco no uso), ¢ fica a
critério do professor escolher qual dessas abordagens vai ser usada durante as aulas. Para
sabermos a diferenga entre essas duas abordagens no processo de ensino-aprendizagem,
precisamos olhar para trés pilares: o conceito de lingua e linguagem, o conceito de ensinar e o
conceito de aprender.

Para sabermos se o professor usa abordagem explicita ou abordagem implicita,
precisaremos fazer algumas diferenciagdes nesses trés pilares. No primeiro pilar, a diferenca
estd focada na andlise da estrutura formal (gramatica) ou estd focada na construgdo discursiva
(levando em consideragdo aspectos psicoldgicos, sociais e culturais).

No segundo pilar, a diferenca estd no uso de materiais com objetivo de aprender a
gramatica da lingua alvo ou no desenvolvimento da competéncia comunicativa, usando de
experiéncias empiricas para dar significado a lingua alvo, interagindo com uma terceira

pessoa.
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No ultimo pilar, a dicotomia seria se preocupar com a internalizagdo de conceitos
linguisticos sem pensar em ter interagdo com outro falante daquela lingua ou se preocupar
com o saber interpretar e produzir discurso através da interacdo com os falantes da lingua
alvo. Ou seja, se o professor estiver preocupado em ensinar a estrutura gramatical sem se
preocupar em aplicar esses conhecimentos em casos praticos, significa que ele usa a
abordagem explicita. Se a preocupacdo for com o discurso focando na competéncia
comunicativa e aplicando esses conhecimentos em didlogos praticos, fica caracterizado o uso
da abordagem implicita.

Psicolinguistica do bilinguismo

Antes de discorrer sobre a psicolinguistica do bilinguismo, precisamos explicar o que
¢ psicolinguistica. De acordo com Maisa Augusta Borin (2010), "¢ o estudo das conexdes
entre a linguagem e a mente", ou seja, analisa qualquer processo que esteja ligado a
comunicagdo humana em qualquer modalidade (oral, escrita, gestual etc). E dentro desse
escopo esta o estudo dos fatores que afetam a decodificagao de um lingua, como por exemplo,
a aquisicao da segunda lingua.

Aplicando ao bilinguismo, a psicolinguistica, de acordo com Finger e Ortiz-Preuss
(2018), "investiga a aquisicdo, compreensao e producdo de duas ou mais linguas", ou seja,
estuda as organizagdes mentais quando duas ou mais linguas estdo envolvidas, quais
mecanismos e procedimentos sdo utilizados para uma melhor aquisicdo e uso das linguas
alvo. A partir desse paradigma, conseguimos analisar quais os fatores individuais que podem
interferir nas intervengdes pedagdgicas que o professor aplicard em seus alunos.

Ortiz-Preuss (2019) explica que para que haja aquisicdo de segunda lingua, ¢
necessario envolver varios sistemas cognitivos, tais como: memoria de trabalho, controle
executivo e o sistema atencional, sendo a memoria de trabalho que mantém relagdo com os
outros sistemas cognitivos e a aprendizagem. E de acordo com Bowden, Sanz e Stafford
(2005 apud Ortiz-Preuss, 2016, p. 125-126) as caracteristicas individuais também afetam a
aquisicdo de segunda lingua.

Ha indicios que os idosos tém mais facilidade de aprender com instru¢des implicitas
do que os jovens, que tém mais facilidade com as instrucdes explicitas, de acordo com
pesquisas feitas por Cox e Sanz (2015 apud Ortiz-Preuss, 2016, p. 129). Os autores defendem
que para um jovem (19 a 24 anos), os resultados em relagdo a aprendizagem usando
instrucdes explicitas sdo significativamente mais eficazes que para um grupo de idosos (acima

de 60 anos).
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A memoria de trabalho ¢ um sistema cognitivo de suma importancia para a aquisi¢cao
de segunda lingua, pois ela ¢ um sistema de retengdo temporaria e de processamento das
informagdes. E através dela que acessamos as propriedades sintaticas da lingua alvo e também
¢ ela que faz a conex@o com as informag¢des mantidas na memoria de longo prazo. Para isso,
ela precisa acionar trés subcomponentes especificos: o esbogo visuo-espacial, que trata das
informagdes visuais e espaciais; a al¢a fonoldgica, que trata sobre as informagdes fonolédgicas;
e o buffer episddico, que ¢ a ligacdo da informagdo visual com a fonologica. Esses trés
subcomponentes formam o executivo central, que ¢ responsavel pelos processos de ativagao,
retengdo e processamento de informagdes da memoria de trabalho (BADDELEY, 2011).

Podemos dizer entdo, que a memoria de trabalho pode ser comparada a pontes que
ligam varias ilhas distintas, interligando varias informac¢des de lugares diferentes a um unico
ponto, concentrando as informagdes para que o cérebro possa processar os dados e ter as
informagdes de uma forma que haja a aprendizagem.

SEQUENCIA DIDATICA

Depois de discutir as bases tedricas que alicercam o trabalho, vamos propor uma
sequéncia didatica eficaz para o nosso publico alvo, ja que eles conseguem aprender melhor
se associarmos o ensino da gramadtica dentro de enunciados que sdo usados no dia-a-dia, ou
seja, com o foco na interacdo. Escolhemos um tema aleatorio dentro da ementa do curso de
introducdo a Libras com o objetivo de mostrar como usar a abordagem implicita. O tema
escolhido foi o de fonologia da Libras, para essa sequéncia, precisaremos de duas horas/aula,
podendo ser as duas aulas no mesmo dia ou em dias separados.

O professor devera trazer, para a aula, videos com enunciados do cotidiano (em
Libras), com o intuito de motivar os alunos a acionarem conhecimentos armazenados e
construir outros novos com a facilidade de poder usar esses conhecimentos no seu dia-a-dia,
assim favorecendo os alunos com uma idade mais madura. Essa abordagem implicita teve
carater proativo, pois foi o professor que forneceu as frases do video com um caso que os
alunos poderiam passar no futuro e fez com que eles aprendessem a teoria dentro do caso
concreto.

DISCIPLINA: Introdugao a Libras

TEMA: Fonologia da Libras

CONTEUDOS TRABALHADOS

O que ¢ fonologia; O que sdo os 5 parametros da Libras; Configuragao de mao; Movimento;
Locagdo; Orientacdo de mao; Expressdes ndo manuais; Pares minimo.

HABILIDADES
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Reconhecer os cinco parametros da Libras em um sinal; Diferenciar a alteragdo do parametro
nos pares minimos.
Tempo da sequéncia didatica
Duas horas aula
Materiais necessarios para a sequéncia didatica
Quadro branco; Piloto; Datashow.
Aula 1
Organiza¢io da turma

A principio, os alunos poderdo se sentar aleatoriamente dentro da sala de aula,
contanto que consigam enxergar o professor e vice-versa.
Introducio

A aula comeca com a apresentacdo de dois videos do professor, previamente gravados
e com o conteudo ja conhecido dos alunos. O primeiro contendo uma frase em Libras com
alguns sinais com um ou dois parametros trocados. No final deste video, o professor pergunta
se entenderam o contetido e espera a reacao dos alunos sobre os sinais que nao estdo de
acordo com a forma culta da gramatica da Libras. Logo apds este momento, o professor
passara o segundo video contendo a mesma frase, mas desta vez com os sinais com 0s
parametros de acordo com a norma padrdo. Para finalizar, comeca-se um debate guiado pelo
docente sobre os sinais supostamente errados.
Desenvolvimento

Durante o debate, o professor introduz os conceitos de: parametros, configuragdo de
mao, movimento, locagdo, orientacdo de mao, expressdes nao manuais € pares minimos.
Remetendo sempre aos sinais do primeiro ¢ do segundo video e fazendo com que os alunos
consigam separar cada parametro.
Conclusao

Essa primeira aula serd concluida apos este debate com a turma.
Avaliacao

A avaliacdo se dara durante o debate, o professor perceberd se os alunos estdo com
duvidas ou estdo compreendendo bem a fonologia da Libras.
AULA 2
Organizacio da turma

Para a segunda aula, os alunos deverdo se sentar em grupo de cinco pessoas dentro da
sala de aula.

Introduciao
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O professor fara uma dindmica com a turma. Primeiramente, ele dara trés ou quatro
sinais para cada grupo e cada pessoa ficara responsavel por um parametro do sinal. Entdo, um
grupo por vez vai para a frente da sala e cada membro vai mostrar o parametro pelo qual ficou
responsavel e o restante da turma precisa acertar qual sinal aquele grupo estd enunciando. E
logo depois que a turma acertar o sinal, o grupo ficard responsavel de criar trés frases usando
aquele sinal.

Desenvolvimento

Nessa dindmica, os discentes terdo que ter a abstragdo de ver cada parametro
individualmente, formar a imagem mental desse sinal e depois sinaliza-lo. E por fim formular
uma frase do uso cotidiano do discente, fazendo com que ele use o conhecimento adquirido de
forma implicita.

Conclusao

Depois da dinamica, a aula serd finalizada com uma atividade para ser feita em casa:
fazer um video contendo dois pares minimos e exemplificando esses sinais em uma frase.
Avaliacao

A avaliagdo dessa aula se dard durante a dindmica. Nela, o professor podera perceber
se os alunos estdo conseguindo separar os parametros depois que o sinal ¢ dado e/ou
conseguindo juntar os parametros para o sinal ser formado e fazer conexdes mentais desse
sinal com frases do cotidiano do discente.

FINALIZACAO DA SEQUENCIA

Nessa sequéncia, o docente poderd avaliar em trés momentos, durante o debate na
primeira aula, durante o jogo na segunda aula e ainda quando os alunos entregarem a
atividade proposta para casa. Dessa forma, conseguird avaliar cada um individualmente e
dirimir qualquer duvida que apareca durante a aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No topico anterior, mostramos uma sequéncia que usa a abordagem implicita com o
tema de fonologia da Libras, que usou duas horas/aula. As aulas continham o conceito de
fonologia, os cinco parametros: configuracado de mao, movimento, locagdo, orientagdo de
mao, expressdes ndo manuais e pares minimos. O objetivo da aula era, no fim, os alunos
terem habilidades de reconhecer os cinco pardmetros da Libras em um sinal e diferenciar a
alteracdo do parametro nos pares minimos e aplicar esse conhecimento no uso da fala.

Na primeira aula, os alunos estardo livres para sentar onde desejarem, pois a aula sera
expositiva. A aula comega com a apresentacdo de dois videos do professor, previamente

gravados e com o contetdo ja conhecido dos alunos. No primeiro, seria uma frase em Libras
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contendo alguns sinais com um ou dois parametros trocados. No final deste video, o professor
deve perguntar se entenderam o video e esperar a reacao dos alunos sobre os sinais que nao
estdo de acordo com a forma culta da gramatica da lingua brasileira de sinais. Logo apds este
momento, o professor passard o segundo video contendo a mesma frase, mas desta vez
contendo os sinais com os pardmetros de acordo com a norma culta. O objetivo dessa
dindmica ¢ incentivar o olhar critico do aluno sobre a forma padrao da gramatica da lingua de
sinais. E logo depois da apresentacdao dos videos, comega-se um debate guiado pelo docente
sobre os sinais usados nos dois videos.

Dentro desse debate, o docente comecga a explicar os conceitos fonoldgicos da Libras
supracitado, no primeiro pardgrafo desta se¢do. Sempre usando como exemplo os sinais
usados nos videos, aproveitando o momento para corrigir a sinalizacdo do primeiro video. A
primeira aula terminara com esse debate/explanag¢ao dos cinco parametros e sera dentro dele
que o professor avaliara se os alunos conseguiram aprender o que fora dado naquela aula.

Como a proposta ¢ trabalhar segundo a abordagem implicita, o intuito do professor foi
usar os videos citados anteriormente, para que os alunos usem a memoria de trabalho para
acessar as informacdes na memoria de longo prazo e trazer essas informacdes para o buffer
episddico e assim conseguir fazer a ligacdo com o que foi visto com as informagdes
fonologicas que fora ensinado nesta aula.

Na segunda aula, o professor pedird para os alunos se agrupem em grupos de cinco
pessoas e dara para cada grupo trés ou quatro sinais. Cada integrante ficara responsavel por
um parametro, entdo, um grupo por vez vai para a frente da sala e os membros irdo mostrar o
parametro pelo qual ficou responsavel e o restante da turma tentara acertar qual sinal aquele
grupo esta enunciando. O professor passara atividade de casa, pedindo que os discentes facam
um video mostrando dois sinais que sejam pares minimos e depois formular frases com esses
sinais, assunto ja abordado na primeira aula. Esta segunda aula terminara logo depois que o
professor passar a atividade.

A forma de avaliacdo sera com a atividade proposta, ja que nela os alunos precisardo ter
o conhecimento dos parametros para concluir a atividade com éxito e ¢ nesse momento que
acontece o output.

O intake ¢ uma etapa individual que cada discente ira ter logo depois do input, que seria
o processamento das informagdes e fixagdo na memoria de trabalho, acontecendo
simultaneamente. E nesse momento que acontece o maior labor cerebral, pois a memoéria de

trabalho terd que conversar com vdarios sistemas cognitivos para buscar informagdes
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fonologicas, para associar com as informagdes visuais que acabou de receber e fazer
associacoes de conhecimentos prévios com o conhecimento novo.

A interlingua ¢ um processo também individual, mas que pode acontecer no momento
em que o professor faz o debate e/ou na hora da dinamica.

Ja o output acontece no momento em que os alunos fazem a atividade proposta, pois se
trata do uso do que foi aprendido, quando o individuo traz as informagdes da memoria de
longo prazo e as lexicaliza.

Na nossa sequéncia pedagogica, a atividade proposta pelo professor seria encontrar pelo
menos dois pares minimos de cada parametro da Libras. Essa atividade induz os alunos a
pensar nos sinais aprendidos anteriormente, a fim de encontrar outros sinais que sejam pares
minimos e com isso, acabar ressignificando cada sinal lembrado, entrando novamente no ciclo
da aquisi¢do. Essa ressignificagdo seria um novo input para esse individuo e esse ciclo vai ser
interrompido quando acabarem os novos inputs gerados pela ressignificagdo dos sinais.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, vimos que a Libras ¢ uma lingua visuo-espacial com uma gramatica
propria, mas que passa pelos mesmos processos de aquisicdo de primeira lingua igual a
qualquer lingua oral. Vimos também como ocorre o processo de aquisi¢ao de segunda lingua,
através dos quatro elementos basicos (input, intake, interlingua e output). Acreditava-se que
€sse processo comegava no input e terminava no output, de forma linear, mas hoje acredita-se
que € um processo ciclico, enquanto o output gerar um input, ou seja, € um ciclo continuo.

Vimos também que a Abordagem explicita se d4 quando o professor ensina a
gramatica com o foco na forma, ou seja, preocupando-se apenas com a estrutura da lingua. Ja
a abordagem implicita esta preocupada na comunicagdo, logo, ensina a gramatica dentro de
um contexto comunicacional. De acordo com a pesquisa de Cox e Sanz (2015 apud
Ortiz-Preuss, 2016, p. 129), verificamos que temos indicios para acreditar que os jovens se
beneficiam da aprendizagem com a abordagem explicita. E de acordo com os estudiosos, os
1dosos se beneficiam com a abordagem implicita.

E, por fim, vimos a psicolinguistica do bilinguismo, mostrando o processo mental para
que haja a aquisi¢do da segunda lingua, tendo a memoria de trabalho o papel principal, neste
processo de interligar todos os sistemas cognitivos, desde reter e processar o que esta sendo
dado em aula até buscar as informac¢des na memoria de longo prazo.

Esse trabalho ndo esgota o tema, pois faltam mais pesquisas sobre o assunto, por
exemplo, as pesquisas encontradas sobre a facilidade da abordagem explicita para jovens e a

facilidade da abordagem implicita para idosos s6 mostram indicios desse entendimento. O
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meu papel foi contribuir para o campo do ensino e aprendizagem de segunda lingua a adultos
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com mais de 40 anos de idade.
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