1X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

CONSTRUCAO DE ROTEIROS INCLUSIVOS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL!

Karoline Oliveira Santos?
Eloiza Cristiane Torres>

RESUMO

Este trabalho apresenta possibilidades para constru¢ao de roteiros inclusivos no ensino de Geografia
para estudantes com deficiéncia visual, com énfase para o conceito de lugar e paisagem. A discussdo
fundamenta-se na perspectiva historico-cultural ¢ no materialismo histérico-dialético. As pessoas com
deficiéncia visual constroem suas concepcdes e significados por meio dos sons, texturas,
temperatura ¢ odores, essas percepgdes cinestésicas sdo detalhadas, o lugar e a paisagem sdo
compreendidos para além do visivel, tornando-se espagos multissensoriais. Partindo desses
pressupostos, as questdes norteadoras foram: Como construir roteiros inclusivos para discutir sobre os
conceitos de lugar e paisagem com estudantes com deficiéncia visual? Quais recursos e estratégias
metodologicas sdo utilizados para compreensdo de formas de representacdo e desenvolvimento do
pensamento espacial? Como tornar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
visual significativo? Essas indagacdes se intensificaram com a realizagdo da dissertagdo “Contribuigdes
da geografia para além do visivel: o significado do conceito de cidade para as pessoas com deficiéncia
visual de Londrina (PR)” realizada no ano de 2021, ¢ com a pesquisa de doutorado em andamento. O
trabalho esta estruturado nas seguintes discussdes: 1) Educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncia
visual; 2) Ensino de Geografia inclusivo e multissensorial; 3) Construgdo de roteiros inclusivos para
estudantes com defici€ncia visual. Diversos recursos didaticos podem contribuir no processo de ensino-
aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual, a saber: mapa e grafico tatil, maquete multissensorial,
musica, entre outros. Esses recursos podem ser utilizados em discussdes com tematicas diversificadas
com estudantes com deficiéncia visual, ou videntes. Todos os recursos devem ser escolhidos com uma
intencionalidade, é necessario refletir sobre a dialética entre a teoria-pratica, além disso, ¢ importante
conhecer as singularidades dos estudantes, com destaque para os conhecimentos prévios, experiéncias
e potencialidades, almejando a consolidagdo de uma educacao dialdgica e inclusiva.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Pessoas com deficiéncia visual, Conceitos geograficos,
Multissensorialidade, Incluséo.

INTRODUCAO

O ensino de Geografia ¢ complexo, essa ciéncia envolve multiplas tematicas e
fendmenos socioespaciais, como tornar essas tematicas importantes na formacdo e

desenvolvimento critico dos estudantes? Tornar os conteudos cientificos significativos no
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processo de ensino-aprendizagem, ¢ uma tarefa que exige constante reflexdo tedrico-pratica,
principalmente no que diz respeito a dar significado e estabelecer inter-relagdes com o cotidiano
e conhecimento prévios dos estudantes. Diversos recursos podem ser utilizados para ensinar a
compreender, ler e reconhecer as especificidades do espago geografico, essa compreensao esta
arraigada de fatores socioculturais, e com as subjetividades dos estudantes, sujeitos historicos
que possuem bagagens culturais, ideoldgicas diversificadas.

Com relagcdo a elaboragdo de propostas para estudantes com deficiéncia visual, as
reflexdes devem ser norteadas conforme as subjetividades dos estudantes e objetivo da aula.
Parametros e critérios para selecdo de recursos precisam ser estabelecidos, almejando o
desenvolvimento cognitivo e ensino inclusivo-dialogico. A utilizagdo de mapa, por exemplo,
que se constitui como um recurso visivel, deve conter todos os elementos em formato tatil e em
braile para que os estudantes cegos compreendam as informagdes; para incluir estudantes com
baixa visdo, necessitam de cores contrastantes, texto em caixa-alta e fonte sem serifa, por
exemplo: Arial, Verdana, Tahoma, entre outras.

Sob essa odtica, as questdes centrais foram: Como construir roteiros inclusivos para
discutir sobre os conceitos de lugar e paisagem com estudantes com deficiéncia visual? Quais
recursos e estratégias metodologicas sdo utilizados para compreensdo de formas de
representacdo e desenvolvimento do pensamento espacial? Como tornar o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual significativo? Essas indagacdes se
intensificaram com a realizagdo da dissertacdo “Contribuigdes da geografia para além do
visivel: o significado do conceito de cidade para as pessoas com deficiéncia visual de Londrina
(PR)” realizada no ano de 2021, e com a pesquisa de doutorado em andamento no Programa de
Pos-graduacdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina - PPGEO/UEL (2021-
2023).

O trabalho est4 consolidado na triade: educagao inclusiva para pessoas com deficiéncia
visual; ensino de Geografia inclusivo e multissensorial; construgdo de roteiros inclusivos para
estudantes com deficiéncia visual. As propostas de ensino devem possuir significado, os recursos
devem ser inclusivos para todos os estudantes, além disso, a relacao educativa que se consolida na
sala de aula ¢ um processo artesanal e complexo, ndo € possivel estabelecer formulas e receitas,
trata-se de uma reinvenc¢ao, dedicacdo e reflexdo constante, na base desse processo artesanal e
complexo acredita-se que ¢ essencial manter o didlogo atento com os diversos atores desse

processo: os discentes, o foco central do processo de ensino-aprendizagem.
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METODOLOGIA

Trata-se uma pesquisa bibliografica, que articula resultados da dissertagdo de mestrado
Santos (2021), e reflexdes teorico-praticas da atual pesquisa de doutorado. Para responder a
problematica central da pesquisa, foram selecionadas bibliografias relacionadas a Educacdo
Especial Inclusiva, ensino de Geografia, processo de ensino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia visual e construgdo de roteiros inclusivos. As principais bibliografias que nortearam
o presente trabalho foram: Castellar e Vilhena (2022), Callai et al. (2014), Pontuschka et
al. (2009), Katuta (2007), Mantoan e Prieto (2006), Carvalho (2002), Freire (2014), Vigotski
(2000), entre outros.

REFERENCIAL TEORICO

A concepcao centrada na deficiéncia e defini¢des de normalidade e “anormal” estdo
diretamente articuladas com o modelo médico, essa ideia genérica ndo valoriza as
subjetividades dos sujeitos, € ndo garantem a inclusdo em sua totalidade. Os principios da
educacao inclusiva vém ganhando for¢a desde meados da década de 1990, no entanto, na pratica
o modelo da integracdo ¢ predominante, para efetivagdo faz-se necessario um continuum de
servigcos, além disso, deve existir um didlogo estabelecido entre escola (contendo recursos
educacionais inclusivos), didlogo entre docentes, estudantes e familia (MANTOAN; PRIETO,
2006).

Partindo do pressuposto que a educagdo ¢ direito de todos, as pessoas com deficiéncia
devem ter o pleno acesso e permanéncia nas escolas, esses espagos precisam consolidar praticas
de valorizacao da diversidade e pluralidade, para de fato contribuir no desenvolvimento e na
formacgdo dos cidaddos. E imprescindivel, a criagdo de politicas publicas que contemplem de
fato o contexto e a complexidade das escolas, enfatizando a criacdo de programas de formagao
e acompanhamento continuo de docentes (MANTOAN; PRIETO, 2006).

Nesse sentido, as subjetividades dos estudantes devem estar articuladas com as praticas
educativas, concebidas como elemento indispensavel para elaboragao do planejamento e para a
implantacdo de propostas de ensino e de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. A
escola, deve proporcionar a interagdo social e desenvolvimento cognitivo, todos devem usufruir
de todos os recursos e espacos, ao invés de reproduzir a discriminagdo e exclusdo, € essencial

“[...] formar a curiosidade, a paixao de aprender, a emocao e vontade de conhecer, de indagar a
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realidade que vivem, sua condicao de classe, raga, género, sua idade, corporeidade, memoria
coletiva, sua diversidade cultural e social (ARROYO, 2013, p.120).

Um dos maiores desafios € superar a ldgica tecnicista vinculada a educacao, esta precisa
ser concebida como um processo continuo, permanente € que, deve estar articulada com outras
politicas, com énfase para saude, trabalho, cultura, lazer e assisténcia social, entre outras. Uma
escola inserida na perspectiva inclusiva deve oferecer uma formacao para o efetivo exercicio
da cidadania (CARVALHO, 2002).

O publico-alvo da Educacdo Especial ¢ amplo, além das subjetividades, o contexto
historico e sociocultural, devem ser levados em consideragdo, quem sdo esses estudantes? O
que gostam? Onde vivem? E preciso conceber os estudantes como sujeitos historicos, que
ocupam espagos distintos, realizam praticas socioespaciais de acordo com suas vivéncias. Esses
elementos sdo essenciais para construgao de aulas com significado e valorizagdo continua dos
saberes e conhecimentos prévios dos estudantes.

Atualmente, os estudantes com deficiéncia possuem duplo computo de matricula,
frequentam o ensino regular e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado na
sala de recursos multifuncionais no contraturno. O AEE possui carater complementar e/ou
suplementar as atividades desenvolvidas na sala de aula, ndo tem como finalidade resolver as
atividades propostas no ensino regular, mas auxiliar os estudantes com materiais e recursos
segundo suas subjetividades e necessidades (BRASIL, 2007; BRASIL, 2009).

A oferta Atendimento Educacional Especializado ¢ orientada por meio da legislagdo
vigente, com énfase para os documentos: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°
9394/96; Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na Educacdo Bésica — Parecer n°
17/01; Conselho Nacional da Educagdo e Resolucdo do Conselho Nacional da Educagdo n°
02/01 (BRASIL, 1996; BRASIL, 2001).

Os recursos didaticos inclusivos precisam se fazer presentes no AEE e no ensino regular,
faz-se necessario compreender quais os recursos deverdo ser utilizados, além de reflexdes
constantes sobre a mediacdo didatica, tema e objetivos da aula. Todos os estudantes estardo
incluidos? Quais atividades realizar para incluir todos? S3ao questionamentos constantes e

imprescindiveis para planejar-executar aulas inclusivas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando se trata de pessoas com deficiéncia visual, abrangemos um grupo diverso, desde

a cegueira total, ou seja, auséncia de luz, até pessoas com baixa visdo, que possuem dificuldade
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visual e utilizam recursos de Tecnologia Assistiva (TA) para auxiliar em suas atividades. Essa
classificagdo ¢ realizada segundo a acuidade visual, esse exame ¢ realizado por um
oftalmologista e permite compreender o quanto a pessoa enxerga e sua potencialidade visual.
No entanto, faz-se importante ressaltar que a avaliagdo das func¢des visuais ndo devem ter como
foco apenas o exame oftalmologico, deve ser uma analise continua para analisar a forma que a
pessoa com deficiéncia visual utiliza seus residuos visuais (FIGUEIREDO, 2022).

A deficiéncia visual pode ser congénita, ou seja, ocorre desde o nascimento, podendo
ser hereditarias: catarata, glaucoma, atrofia, ou ainda adquirida, acometidas ao longo da vida,
degeneracdo senil de macula, traumas oculares, entre outras (VENTORINI, 2007). No processo
de construcao do conhecimento, os docentes devem considerar as percepg¢des, e significados
que os estudantes com deficiéncia visual atribuem aos lugares, deste modo, ¢ possivel realizar
articulacdes entre contetido-referéncia dos estudantes.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de conhecer e valorizar as especificidades dos
estudantes com deficiéncia visual. No ensino de Geografia, por exemplo, a compreensao das
diversas escalas e inter-relagdes socioespacial ¢ imprescindivel para formular hipoteses, refletir
e analisar sobre o espaco geografico, sob essa oOtica “[...] o problema nao ¢ definir o saber
geografico que deve ser ensinado, mas, o de como o aluno esta aprendendo” (CASTELLAR;
VILHENA, 2022, p.16).

Segundo Castellar e Vilhena (2022) aprender ¢ uma agdo ampla, deve ser entendida
como um processo de aquisi¢cdo e constru¢ao do conhecimento, que se torna relevante quando
os estudantes aprendem de forma dialdgica, com conteudos associados ao cotidiano, trazendo
ressignificagdes para a propria vida. A esse respeito, vale mencionar as concepcdes de Katuta
(2007, p.16) “eis a transformagao epistemoldgica que deve ser o fundamento do repensar e da
(re) apropriacdo das linguagens nas aulas de geografia. Resgatar a multiplicidade dos sujeitos
enunciadores dos saberes geograficos, portanto, de suas geografias”

Conhecer os processos de constituicao das fungdes psicoldgicas superiores das pessoas
com deficiéncia, proporciona a ampliacdo das possibilidades de desenvolvimento de todos. As
praticas educativas para pessoas com deficiéncia visual se tornam significativas quando sao
realizadas em espagos plurais, com énfase para a valorizagdo de suas especificidades e
utilizagdo de recursos potencializadores e inclusivos, esses elementos permitem a mediacao
dialogica e um processo de ensino-aprendizagem significativo, baseado no modelo social da

deficiéncia (VIGOTSKI, 2021).
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Partindo desses pressupostos, como construir roteiros inclusivos para discutir sobre os
conceitos de lugar e paisagem com estudantes com deficiéncia visual? O ensino de Geografia
¢ potente, por meio dos conceitos e categorias compreendemos a dinamica, complexidade e
inter-relagdes socioespaciais. Segundo Suertegaray (2000: 13-14) “[...] os conceitos
geograficos expressam niveis de abstracdo diferenciados e, por consequéncia, possibilidades
operacionais também diferenciadas”. Por conter diversas tematicas, as propostas de ensino-
aprendizagem podem ser consolidadas de diferentes maneiras, com diversos recursos €
linguagens, no entanto, todas as etapas do planejamento de aulas necessitam de reflexao-agao.

O lugar evidencia suas singularidades através da paisagem, que ¢ arraigada de
identidade visual, representa a relacdo espaco-tempo, com formas do passado e do presente,
com fungdes diferentes ou nao, as variacoes estdo diretamente articuladas com os aspectos
econOmicos, politicos, sociais e culturais (SANTOS, 1997). Em sintese, a paisagem pode ser
definida como reproducao de niveis diferentes de forcas produtivas, a heterogeneidade ¢ sua
esséncia, pois atende a fungdes sociais distintas, encontrando-se em constante mudanga, ¢ um
mosaico (CALLAI, 2000; CAVALCANTI, 2004).

Como os estudantes com deficiéncia visual compreendem a paisagem? Essa questao
deve ser inicial para constru¢ao de aulas com significado, proporcionando o entendimento do
lugar de vivéncia dos estudantes e o desenvolvimento do raciocinio geografico. E essencial que
os conteidos sejam apresentados para além do visivel, nesse cendrio, os significados e
concepgoes sobre a paisagem, irdo contemplar os sons, cheiros, e vivéncias sensoriais dos
estudantes.

Em discussdes relacionadas ao conceito de lugar e paisagem, com a presenca de
estudantes com deficiéncia visual, recursos de dudio, mapas, graficos e maquetes tateis, podem
ser utilizados, tornando as aulas dinamicas e inclusivas. Além disso, o trabalho de campo
permite a apreensao do lugar de forma imediata. Quais sons, cheiros e sabores estao associados
a determinado lugar? Quais elementos formam a paisagem desse lugar?

No desenvolvimento de um roteiro de aula inclusivo para o 2° ano do ensino médio
sobre “Transformagdes da paisagem, do rural ao urbano” as etapas podem ser organizadas da
seguinte maneira: tematica central, objetivos gerais e especificos, principais conceitos €
conteudo, duracio (nimero de aulas), procedimentos metodoldgicos, recursos, avaliagdo, entre
outros elementos. E importante considerar ainda o nimero de estudantes, potencialidades e
especificidades, a esse respeito faz-se importante mencionar que “[...] o que vai diferenciar a
compreensdo dos temas e conceitos ¢ a maneira como se estuda em sala de aula a organizagdo

dos arranjos do espaco geografico” (CASTELLAR; VILHENA, 2022, p.17).
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Primeiramente, ¢ importante compreender as vivéncias dos estudantes: Qual a defini¢ao
para o conceito de lugar e paisagem? Como definem o lugar em que vivem? Quais as principais
caracteristicas? Quais sdo os principais agentes produtores dessa cidade? De acordo com suas
percepcdes e vivéncias, qual a paisagem predominante? A utilizagio do circulo de cultura*
nessa aula introdutoria, podera proporcionar didlogo e reflexdes, a troca deve acontecer com a
mediagdo do docente, que deve questionar os estudantes, partindo das referéncias e
conhecimentos prévios dos discentes (FREIRE, 2014).

O mapa tatil deve estar presente nas aulas, de acordo com a escala que sera trabalhada,
sugere-se a utilizagdo do grafico tatil para compreensao de contetidos relacionados a dindmica
populacional e economia, que pode ser utilizado por estudantes com deficiéncia visual ou ndo.

A esse respeito, faz-se importante destacar que os recursos devem ser cognosciveis,
almejando a discriminagdo tatil significativa (CUSTODIO; NOGUEIRA, 2014). EVA com
diferentes texturas, papel-cartdo, papeldo, barbante, corticas, isopor, cola em relevo, botdes,
tecidos, podem ser utilizados, porém além de cores contrastantes devem ser sensiveis ao toque.

Imagens podem ser utilizadas, no entanto, com descricdo, os materiais devem ser
enviados em PDF para os estudantes cegos com antecedéncia da aula, para que utilizem o leitor
de tela com sintetizador de voz. A escola deve oferecer tablet ou computador para que o
estudante utilize em sala. Se o estudante preferir, os materiais podem ser apresentados com
descricao em braile e textos em caixa-alta/ampliadas para estudantes com baixa visao, ou outros
recursos segundo as especificidades dos estudantes. A figura 01 demonstra o exemplo de

descrigao.

4 0 método foi idealizado por Paulo Freire, o patrono da educago, como o proprio nome sugere, deve ser realizado
em circulos, substituindo a ideia de sala de aula hierarquizada, pois todos os participantes constroem os
conhecimentos juntos, com base na relagdo eu-tu, que representa a relacdo do ser inacabado em sua constante
busca de construgao critica do conhecimento. Deve existir um tema problematizador, um docente que aprende e
ensina com os outros componentes do circulo, pois a participagdo ativa ¢ imprescindivel para a construgdo do
conhecimento, que ocorre por meio de uma relagdo dialdgica (FREIRE, 1983).
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Figura 1 - Museu Historico de Londrina (PR)

e e
Fonte: Santos (2023).
Descriciao da imagem: foto colorida, destaca a frente do Museu Historico de Londrina. Na parte inferior o museu
possui pedras incrustadas e na superior pintura acrilica, possui janelas de ferro, gramado verde e dois postes
coloniais no lado esquerdo e direito, totalizando quatro postes. Cada poste € composto por trés luzes redondas. O
chdo ¢ de paralelepipedo. Do lado direito, ha um coqueiro e lixeiras reciclaveis, azul (papel), verde (vidro),
vermelha (plastico) e amarela (metal) sequencialmente, e dois refletores de led no chao. O céu estd completamente

azul, com poucas nuvens.

O museu foi inaugurado na década de 1980, anteriormente possuia outra funcao, era
uma estacao ferroviaria para atender a demanda economica com énfase para a producao do café,
e a crescente dinamica urbana e populacional da cidade. Esse exemplo constitui-se com uma
das formas de edificagdes de carater historico, que adquiriu nova funcionalidade, conforme as
novas relagdes estabelecidas e dialética do lugar (SILVA, 2012).

Ap6s as discussoes e levando em consideragdo os conhecimentos prévios e saberes dos
estudantes, torna-se essencial a contextualizacdo ¢ uma articulagdo sobre a modificagao da
paisagem do lugar, para a construgdo do conhecimento critico-reflexivo. A adaptacdo de
imagens ¢ elaboracdo de recursos tateis garantem a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
visual, no que diz respeito ao acesso as mesmas informacgdes, porém para garantia de
acessibilidade e construcdo de um processo de ensino-aprendizagem significativo, todo
planejamento precisa considerar as especificidades e potencialidades dos estudantes, € preciso

romper com as barreiras comunicacionais almejando a consolidacao da inclusao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Utilizar recursos didaticos inclusivos no ensino de Geografia com estudantes com
deficiéncia visual garante a acessibilidade, proporcionando a autonomia e constru¢do do
raciocinio geografico, porém para que se torne um processo significativo, ¢ imprescindivel
partir dos conhecimentos prévios e especificidades dos estudantes. Partindo da realidade, os
conceitos e significados sobre os lugares e paisagens podem obter novas atribui¢gdes por conta
da articulagao entre o conhecimento construido na escola — vivéncias do estudante.

A pratica docente ¢ complexa, para tornar-se inclusiva e dialdgica deve ser consolidada
com a esséncia da pluralidade e equidade, com énfase para as potencialidades e bagagem
histérico-cultual dos sujeitos envolvidos no processo de construcdo do conhecimento. Uma
escola inclusiva permite que todos os estudantes com deficiéncia participem de todas as
atividades, possibilitando o desenvolvimento, a interacdo e liberdade de expressdo, superando

a logica tecnicista e os conteudos fragmentados.
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