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RESUMO

Num cenério de crise do ensino médio nas Ultimas décadas, iniciativas inovadoras experienciadas
merecem ser pensadas. Neste sentido, trazemos para o debate a experiéncia do Seminario Integrado,
metodologia integrante do Ensino Médio Politécnico implantado na rede publica estadual do Rio Grande
do Sul em 2011. Apesar de ndo ter tido continuidade em governos subsequentes, 0 Seminério Integrado
tem sua relevancia e atualidade como espaco de construcdo do conhecimento, em articulagdo com a
realidade social, mediante o protagonismo discente. Neste artigo, temos como objetivo analisar o
Seminério Integrado na perspectiva da educacao intercultural decolonizadora, refletindo sobre entraves
e avangos percebidos. Em termos metodologicos, este texto resulta de estudos realizados a partir de
2014, com aplicacdo de questionario a 658 estudantes e 30 professores, em 30 escolas publicas de ensino
médio, uma de cada cidade-sede de Coordenadoria Regional de Educagdo da Seduc-RS. No tratamento
dos dados utilizamos a técnica de analise tematica de Gibbs (2009) e analise discursiva de Bakhtin
(2003; 2014), abrangendo quatro instancias educacionais: regulatéria, discente, docente e teorica.
Quanto aos resultados, constatamos que o Seminario Integrado, dentro da proposta pedagdgica do
Ensino Médio Politécnico: a) tem foco no protagonismo juvenil; b) oportuniza a compreensdo da
realidade mediante pesquisa socioantropoldgica; c) prepara 0 estudante para atuagdo critica na
sociedade, buscando a transformacédo da realidade; d) promove a interculturalidade, estratégia para a
decolonialidade. Em efeito, entendemos que o Seminario Integrado revela potencial para implementacdo
como metodologia decolonizadora relevante em contexto brasileiro.

Palavras-chave: Ensino Médio, Seminario Integrado, Educacéo intercultural, Curriculo decolonial.

INTRODUCAO

Num cenario de crise do ensino medio nas Gltimas décadas, iniciativas inovadoras
experienciadas merecem ser pensadas. Neste sentido, trazemos para o debate a experiéncia do
Seminario Integrado, metodologia integrante do Ensino Médio Politécnico implantado na rede
publica estadual do Rio Grande do Sul em 2011. A producdo dos dados ocorreu em 2014,
mediante aplicacdo de questionario a 658 estudantes e 30 professores coordenadores do
Seminario Integrado, em 30 escolas publicas estaduais de ensino médio, uma de cada cidade-
sede de Coordenadoria Regional de Educacdo da Seduc-RS. Desde entdo, andlises sdo
realizadas, com reflexdes a partir do contexto atual.

Apesar de a proposta pedagdgica do Ensino médio Politécnico nédo ter tido continuidade em

governos subsequentes, o Seminario Integrado tem sua relevancia e atualidade como espaco de
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construcao do conhecimento, em articulacdo com a realidade social, mediante o protagonismo discente.
Neste sentido, o Seminério Integrado, como eixo articulador e problematizador do curriculo na proposta
pedagdgica do Ensino Médio Politécnico, constitui-se em espago “outro” para a constru¢do do
conhecimento.

Neste artigo, temos como objetivo geral analisar o Semindrio Integrado na perspectiva da
educacdo intercultural decolonizadora, refletindo sobre entraves e avangos percebidos.
Complementarmente, buscamos identificar os pressupostos ou principios da referida proposta
pedag6gica que podem ser considerados como decolonizadores da educacdo e propomos sua
implantac&o em escala nacional.

Em termos metodoldgicos, adotamos uma construcdo metodoldgica que articula teorias e
pedagogias numa perspectiva “outra” — com arranjo outro — pensada desde o Sul global. Assim,
este texto resulta de andlises e discussdo dos achados com utilizacdo da técnica de analise temética de
Gibbs — ATG (2009) e da andlise discursiva de Bakhtin — ADB (2003; 2014), abrangendo quatro
instancias educacionais: regulatoria, discente, docente e tedrica.

Como referencial teorico, decolonialidade e interculturalidade sustentam o estudo.
Decolonialidade, antes de tudo, € uma postura critica ante a colonialidade e suas implicacdes;
é processo de resisténcia politica e pedagogica. Ja a interculturalidade — como projeto politico,
social, cultural, epistémico, ético e pedagdgico — é importante estratégia para a decolonizacao
da educacao, pois pressupde desmanchar estruturas excludentes e solapar pilares coloniais de
sustentacédo de velhos discursos, pretensamente universais. Assim, podemos afirmar que uma
educacdo intercultural decolonizadora pressupfe superar o individualismo, os discursos
desenvolvimentistas, as estruturas excludentes e as posturas discriminatdrias ainda presentes na
sociedade brasileira.

Quanto aos resultados e discussdes, constatamos que o Seminario Integrado, dentro da
proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico: a) tem foco no protagonismo juvenil; b) oportuniza
a compreensdo da realidade mediante pesquisa socioantropoldgica; ) prepara o estudante para atuagédo
critica na sociedade, buscando a transformacéo da realidade; d) promove a interculturalidade, estratégia

para a decolonialidade.

3 A opcdo pelo uso do termo decolonial e derivacdes decorre do fato de o antepositivo de refletir com maior
intensidade as nogdes de negacdo e de afastamento, separacdo e repulsa do que o prefixo des, este bastante
enfraquecido devido ao vulgarismo de que se reveste atualmente, de modo especial no Brasil. Além disso, o
termo também preserva o sentido original cunhado nas linguas espanhola e inglesa e que compreende o
pensamento, giro, pratica ou inflexao coloniais. O termo descolonial poderia ser confundido com o processo que
culminou com o fim do colonialismo na perspectiva juridica e politica — a independéncia dos paises-colonias em
relagdo as metrépoles. A decolonialidade expressa uma subversdo mais ampla, ndo somente politica, mas
também “[...] todas as relagdes de poder implicadas na cultura, no conhecimento, na educacdo, nas mentalidades
e na organizagdo socioeconomica.” (MOTA NETO, 2015, p. 16).
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Em efeito, concluimos que o Seminario Integrado continua sendo um espaco relevante e atual
no contexto do ensino médio e revela potencial para implantacdo e implementacdo como metodologia

decolonizadora na educacéo brasileira.
METODOLOGIA

A coleta de dados consistiu em aplicacdo de um questionario a estudantes e professores
coordenadores do Seminario Integrado, contendo questdes fechadas (para caracterizacdo dos
sujeitos respondentes e referentes ao tema de investigacao) e uma questao aberta. A organizacéo
dos dados se deu por meio de um processo continuo, identificando dimensdes, categorias,
tendéncias, padrdes, relacdes, desvendando-lhes o significado.

A andlise dos dados consistiu em: 1°) analise documental, com utilizacdo dos seguintes
documentos: a “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educagao Profissional
Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014” (RIO GRANDE DO SUL, 2011), o “Regimento
Padrao Ensino Médio Politécnico” (RIO GRANDE DO SUL, 2012) e a obra “Reestruturagdo
do Ensino Médio: pressupostos tedricos e desafios da pratica” (AZEVEDO; REIS, 2013); 2°)
analise dos relatos coletados por meio do questionario, com utilizacdo da técnica de Analise de
Tematica de Gibbs (2009) — ATG; e 3°) analise dos relatos (respostas a questdo aberta) e dos
documentos, com base na Analise Discursiva de Bakhtin (2003; 2014) — ADB.

Essas analises compreenderam quatro instancias: a) instancia regulatéria — enunciados
da proposta do Ensino Médio Politécnico implantado pela Seduc-RS; b) instancia discente —
enunciados retirados dos relatos dos estudantes; ¢) instancia docente — enunciados extraidos de
relatos dos professores orientadores do Seminario Integrado; e d) instancia tedrica — 0s
enunciados com conceitos e pressupostos da educacéo intercultural decolonizadora.

Os procedimentos adotados na organizacdo e no tratamento dos dados conforme o
método de Gibbs (2009) foram: 1) pré-analise dos relatos dos respondentes, mediante leitura
“flutuante” para a constituicdo do corpus; 2) digitacdo dos resultados, garantindo a
confidencialidade mediante processo de anonimizacgéo e utilizacdo de localizador; 3) leitura
aprofundada em busca de termos ou expressfes que evidenciem o0s temas gerais; 4)
identificacdo dos temas de interesse da pesquisa e suas abordagens em nivel categorico e
analitico; 5) codificacdo dos relatos; 6) codificagdo dos temas a partir de passagens de mesma
atividade, de acordo com as categorias definidas a priori (codificacdo baseada em conceitos) e

a posteriori (codificacdo baseada em dados); 7) elaboracao do rol de codigos para estruturacdo
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dos agrupamentos tematicos; 8) agrupamento dos termos por categoria; e 9) descricdo, analise
e discussdo das categorias teméticas.(MUNSBERG, 2020).

Ja o dispositivo analitico para a analise discursiva bakhtiniana compde-se das seguintes
etapas: a) identificacdo e selecdo dos enunciados — com base nas categorias analiticas (unidades
temaéticas) identificadas segundo a ATG, foram selecionados 0s enunciados correspondentes a
cada instancia; b) leitura exaustiva dos enunciados — mediante leitura aprofundada, foram
identificados elementos linguisticos passiveis de analise: léxico, sintaxe, estilo, construcéo
composicional, unidade tematica, relacdo com o falante, relacdo com outros participantes e
conclusibilidade; c) articulagdo entre material linguistico e objeto de pesquisa —
estabelecimento de relagdes entre 0 material linguistico identificado, os conceitos referenciais
bakhtinianos, os problemas e os objetivos de pesquisa; d) identificacdo do contexto extraverbal
e sua articulacdo com os elementos linguisticos — estabelecimento de relacdes entre elementos
linguisticos e do contexto extraverbal, propiciando a descri¢do da realidade socio-histérica; e)
analise dos enunciados — trata-se da analise e discussdo dos resultados, articulando elementos
linguisticos, contexto extraverbal, conceitos bakhtinianos, problemas e objetivos da pesquisa.
(MUNSBERG, 2020).

As narrativas evidenciadas pelos sujeitos arrolados nas instancias dialégicas revelaram
a articulacdo entre as nocbes de protagonismo juvenil, transformacdo da realidade e

interculturalidade, o que € tratado mais adiante no topico resultados e discuss&o.
REFERENCIAL TEORICO

Como pesquisadores, somos interrogantes. Questionamos a nés e aos demais atores
sociais sobre a realidade do mundo que/em que se vive, um mundo produzido pela
modernidade/colonialidade. Para tanto, buscamos apoio na teoria da decolonialidade.
Conforme Mignolo (2017, p. 13), modernidade/colonialidade/decolonialidade ¢ “[...] uma
triade que nomeia um conjunto de relagdes de poder.” A colonialidade (padrdo colonial de
poder) se constitui no lado obscuro da modernidade (retérica do progresso). Ja a
decolonialidade € a resposta as falacias da modernidade/colonialidade.

Para o sociologo Anibal Quijano, a critica do paradigma eurocéntrico da
racionalidade/modernidade é necessaria e urgente, porém sem negar tal racionalidade.
Precisamos agir com desprendimento das vinculagfes da racionalidade/modernidade com a

colonialidade. Nesse sentido, o pesquisador esclarece:
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La alternativa, en consecuencia, es clara; la destruccién de la colonialidad del poder
mundial. En primer término, la descolonizacion epistemologica para dar paso a una
nueva comunicacion intercultural, a un intercambio de experiencias y de
significaciones, como la base de una otra racionalidad que pueda pretender, con
legitimidad, alguna universalidad. (QUIJANO, 1992, p. 19-20).

Com base no anterior, como resistir a colonialidade hoje? Rolnik (2016, p. 22) também
indaga: “Que modos de resisténcia estdo sendo experimentados neste mundo flexivel do pos-
fordismo e sua logica rizomatica?” Como resposta, dentre muitos modos de resisténcia,
ressaltamos acdes na perspectiva da decolonialidade.

Nessa perspectiva, a resisténcia passa, de inicio, pela aceitacdo de que existe 0 “outro”
em toda sua esséncia: de outro lugar, outra geografia, com outra cultura e, acima de tudo, com
outra racionalidade, isto ¢, outro modo de pensar, um “pensamento outro”. E aqui trazemos um
conceito basilar desta viagem investigativa — a interculturalidade. Entendemos
interculturalidade como um projeto e processo continuo por construir.

O tema interculturalidade, inscrito no “projeto decolonial”, ganha importancia com os
estudos de Catherine Walsh. Decolonialidade e interculturalidade estdo entrelagadas como
apostas e propostas. Walsh considera interculturalidade como a possibilidade de dialogo entre
as culturas, pensada na perspectiva critica “[...] como proyecto politico-social-epistémico-ético
y como pedagogia decolonial [...]” (WALSH, 2010, p. 76). Construgéo e transformacao dessas
instdncias sdo processos continuos de decolonizagdo, culminando na formacdo de uma
sociedade intercultural, com novas condi¢bes sociais de poder, ser e saber em continua
retroalimentacdo. Portanto, a decolonialidade é processo, movimento continuo na busca da
decolonizagéo.

Em sentido amplo, interculturalizar pressupfe superar o individualismo, os velhos
discursos, as estruturas excludentes e as posturas discriminatérias em prol de um trabalho
cooperativo, colaborativo, reflexivo e dialdgico. Sob essa 6tica, interculturalidade possibilita a
convivéncia de realidades plurais, o questionamento de discursos hegemonicos, padronizagdes
e binarismos, bem como a desconstrucdo, problematizacédo e relativizacdo de estruturas e
praticas sociais. (CANDAU, 2016). Mas, na pratica, como decolonizar? Como

interculturalizar? Walsh indica o caminho para decolonizar e interculturalizar a educagéo:

La decolonialidad y la interculturalidad estan de esta forma entrelazados. Entendidas
desde las luchas pasadas y presentes, son apuestas, procesos y proyectos politicos y
pedag6gicos de un continuo marchar, de una accion perene — desde ‘abajo’ — tanto de
fisurar y agrietar como de construir, crear y encaminar. (WALSH, 2014, p. 75-76).

Até aqui refletimos sobre os pilares teoricos decoloniais. Constatamos que a

colonialidade esta presente na educacdo brasileira, mas que o giro decolonial é viavel.
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Acreditamos que insistir e resistir é preciso para mudar a situagcdo. Assumimos que a
interculturalidade — como projeto politico, social, cultural, epistémico, ético e pedagdgico — é,
efetivamente, importante estratégia para a decolonizacéo da educacdo. Em suma, decolonizar é
desapegar-se da ldgica da colonialidade e abrir-se a teorias e metodologias outras. E o que

buscamos com este estudo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Em funcéo das limitacGes de espago para esta narrativa, ndo é possivel abordarmos os
enunciados analisados em cada instancia dialégica. Assim sendo, discutimos, aqui, 0s codigos
analiticos que emergiram na pesquisa: protagonismo juvenil, intervencdo na realidade e
interculturalidade.

O codigo analitico protagonismo juvenil estd no cerne da proposta pedagdgica do
Ensino Médio Politécnico e, por conseguinte, do Seminario Integrado. Previsto na legislacdo
normativa da educagdo basica, nesta proposta o protagonismo juvenil assume, explicita e
fortemente, outra conotacédo: preparacdo dos jovens como cidadaos criticos para a intervencédo
transformadora na/da realidade.

Em efeito, o cddigo analitico intervencdo na realidade é referido tanto por estudantes
quanto por docentes. Expressa-se na proposta pedagdgica por uma série de proposicées: didlogo
articulacdo—problematizacdo; Seminario Integrado como eixo articulador e problematizador do
curriculo; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes da formacdo humana;
trabalho como principio educativo; pesquisa como principio pedagdgico; direitos humanos
como principio norteador; interdisciplinaridade como estratégia pedagdgica integradora;
contextualizacdo como fendmeno histérico; reconhecimento dos saberes advindos de praticas
sociais como ponto de partida para a producéo do conhecimento cientifico; conhecimento como
processo historico permanente de transformacdo da realidade; curriculo como conjunto de
relagOes desafiadoras das capacidades de todos, com contetido organizado a partir da realidade
vivida; relacdo parte-totalidade como relacdo na construcdo da realidade e de novos
conhecimentos; relacdo teoria-pratica como aproximacdo do pensamento com a agdo; e
formacéo integral do educando como direito social.

No que tange especificamente ao foco desta pesquisa, 0 codigo analitico
interculturalidade engloba préticas interculturais identificadas na proposta de reestruturagdo
curricular do ensino médio. Essas préaticas constituem-se em acdes educativas voltadas as

diversidades e estdo relacionadas as seguintes proposi¢cdes do Ensino Médio Politécnico:
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direitos humanos como principio norteador, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como

dimensGes da formacdo humana e formacéo integral como direito social.

O que podemos constatar sobre as instancias educacionais dialogicas em relacdo a
articulacdo entre os trés cddigos analiticos? O que nos dizem os interlocutores de cada
instancia? O que fundamenta essa articulagéo?

Quanto a instancia regulatoria, os interlocutores destacam a escola como espaco da
diversidade. E diversidade ¢ considerada elemento gerador de “outro fazer pedagdgico”,
fundamentado na pedagogia relacional, ou seja, na dialogia reflexiva. Na visdo dos
idealizadores da proposta, trata-se de um outro fazer educativo, com énfase no trabalho como
principio educativo, na pesquisa como principio pedagogico, na politecnia como principio
organizador da proposta, na contextualizacdo como fendmeno histérico e no conhecimento
como processo historico permanente de transformacéo da realidade.

A instancia discente valoriza as atividades realizadas no Seminario Integrado, atividades
essas inscritas no conjunto de todas as praticas pedagogicas definidas metodologicamente:
pratica interdisciplinar — realizada no proprio espaco do Seminario Integrado; préatica
investigativa — realizacdo de pesquisa; pratica do cotidiano — levantamento socioantropol4gico;
pratica politico-cidadd — estudo sobre planejamento urbano e aspectos administrativos; pratica
intercultural — compreensdo e valorizacdo da cultura local; e pratica do trabalho — estudo do
aspecto econdmico local. Perpassando os relatos dos estudantes, podemos concluir que:
“Projetos dessa natureza propiciam o conhecimento e a compreensdao da realidade, a
conscientizacao sobre os desafios sociais e a realizacdo de agdes transformadoras no contexto
socioantropologico.” (MUNSBERG, 2015, p. 131).

Os interlocutores da instancia docente apontam para o alcance dos objetivos
educacionais no ambito da interculturalidade, oportunizando a interacdo de toda a comunidade
escolar em torno de elementos da cultura local. Depreendemos, dai, que 0 Seminario Integrado,
eixo articulador e problematizador do curriculo na proposta pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico, promove o protagonismo juvenil, pois os alunos participaram do processo em todas
as etapas, conhecendo e compreendendo a realidade social da comunidade, o que 0s prepara
para a intervencéo transformadora no/do seu mundo.

No que se refere a instancia teorica, de forma responsiva, dialogamos, sobretudo, com
0 pensamento e as concepgdes de Catherine Walsh, expressos no conjunto de sua obra, centrais
para a compreensdo dos cddigos analiticos. Para a pensadora, a interculturalidade implica

processos de constru¢do de conhecimentos ‘outros’, de uma pratica politica ‘outra’, de um
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poder social ‘outro’ ¢ de uma sociedade ‘outra’. (WALSH, 2005). E, nesta perspectiva, a
interculturalidade constitui-se em estratégia para a decolonialidade.

Em sintese, resultados e discussGes permitem constatar que o Seminario Integrado, dentro
da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico: a) tem foco no protagonismo juvenil; b)
oportuniza a compreensao da realidade mediante pesquisa socioantropoldgica; c) prepara o estudante
para atuacdo critica na sociedade, buscando a transformacdo da realidade; d) promove a
interculturalidade, estratégia para a decolonialidade.

Em efeito, considerando essas constatagdes — notadamente a vinculagdo conceitual e as
interlocugdes entre os codigos analiticos —, podemos concluir este tépico afirmando que o
Seminario Integrado, dentro da proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico, insere-se na
perspectiva da educacgdo intercultural decolonizadora. E esse processo de decolonizar via
interculturalidade implica superar o eurocentrismo, oportunizando a convivéncia de sociedades
plurais, questionando e desconstruindo os discursos hegemonicos, as padronizagdes e 0S

binarismos. Isso requer acoes efetivas no campo educacional.
CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em mira o objetivo deste estudo — analisar o Seminario Integrado na perspectiva da
educacdo intercultural decolonizadora, refletindo sobre entraves e avangos percebidos —, construiu-se
este recorte da pesquisa sobre a tematica. Com apoio tedrico em pensadores latino-americanos
e apoio metodoldgico em Gibbs e Bakhtin, focamos nossa reflexdo nos cddigos analiticos
protagonismo juvenil, intervencgéo na realidade e interculturalidade, buscando articulagdes entre
enunciados das quatro instancias definidas — regulatéria, discente, docente e tedrica.

O cddigo analitico “protagonismo juvenil” ocupa centralidade na proposta pedagogica
do Ensino Médio Politécnico, isto é, na instancia regulatéria. Esta propde uma educacdo em
que o estudante encontre, na escola, um espago de acolhimento para suas demandas, sendo
protagonista no processo de aprendizagem. Relatos de estudantes (instancia discente) e de
professores responsaveis pelo Seminario Integrado (instancia docente) confirmam a relevancia
do protagonismo no processo educativo. A participacdo em projetos de iniciativa dos estudantes
é destacada por ambas as instancias. Do ponto de vista dos especialistas (instancia teorica), o
protagonismo é percebido no contexto da interculturalidade e da decoloniza¢do do saber.
Interculturalizar e decolonizar implica a¢fes para mudar a realidade.

O segundo codigo analitico, “intervencdo na realidade”, dialoga com protagonismo, pois

requer acao. A instancia regulatdria preconiza a pesquisa como principio pedagogico. Nesse
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sentido, a analise dos relatos de estudantes e de professores permite pensar que a pesquisa
socioantropoldgica propicia, ao estudante, a compreensédo da realidade. Corroborando com tal
propdsito, os projetos interdisciplinares desenvolvidos por estudantes (instancia discente), sob
amediacéo de professores (instancia docente), resultam em préaticas formativas e a¢Ges politico-
cidadas em prol da comunidade local. De outra parte, estudos de pensadores decoloniais
(instancia teorica) defendem a necessidade de agdes concretas em todos 0s campos para
transformar a realidade.

J4 o codigo analitico “interculturalidade” emerge articulado com os demais, uma vez
que interculturalizar implica conhecer e compreender a realidade, para nela intervir e
transformé-la. Vérios principios da proposta do Ensino Médio Politécnico (instancia
regulatdria) — especialmente contextualizacdo como fenémeno histérico e conhecimento como
processo historico permanente de transformacéo da realidade —, inscrevem-se nessa direcédo. E
tudo isso € ratificado pelas instancias discente e docente, visto que muitos anseios juvenis
presentes nos relatos encontram eco nos propdsitos formativos e nos projetos pedagdgicos
realizados. Selando a questdo, os pensadores decoloniais (instancia tedrica) clamam por a¢oes
efetivas no campo educacional, o que requer mudanca de atitude e de postura dos professores-
pesquisadores em relacdo ao papel da academia, ultrapassando barreiras epistémicas.

Uma proposta pedag6gica decolonizadora constroi outros modos de pensar, regatando
elementos ndo amparados pela racionalidade moderna/colonial/ocidental hegemdnica, fundada
na pretensa universalidade e em verdades absolutas que contaminam os projetos e as ditas
reformas educacionais no Brasil. Em sintese, a educacdo intercultural decolonizadora implica
decolonizar os conhecimentos (o saber), as subjetividades (o ser) e a historia (0 poder),
constituindo-se, efetivamente, num modo “outro” de educar.

O estudo permite concluir que: a) o Seminario Integrado, dentro da proposta pedagdgica
do Ensino Médio Politécnico, apresenta potencial na perspectiva da educacdo intercultural
decolonizadora; b) o protagonismo juvenil assume centralidade na proposta pedagdgica e €
percebido em enunciados das quatro instancias; ¢) ha inter-relagdo entre protagonismo juvenil
e educacdo intercultural decolonizadora via atuagdo para transformacéo da realidade; e d) a
interculturalidade constitui-se em estratégia fundamental para a decolonizagéo da educac&o.

Entendemos que muito de uma possivel e necessaria mudanca depende da atuacéo
docente no espaco escolar, especialmente a sala de aula. Eis ai outro desafio em pauta: formacao
docente para a decolonizagdo. Nesse cendrio, vislumbramos no horizonte o papel da academia
na formacdo docente — formar para construir, ndo para reproduzir — e na proposi¢gdo de

curriculos interculturais, isto €, sob olhares outros e abordagens outras, com conteldo,
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procedimentos, atitudes, posturas e relacdes que privilegiem o protagonismo do estudante,
mirando a formag&o para intervencéo transformadora da/na realidade.

REFERENCIAS

AZEVEDO, Jose Clovis; REIS, Jonas Tarcisio (orgs.). Reestruturacdo do ensino medio:
pressupostos tedricos e desafios da pratica. S&o Paulo: Fundacéo Santillana, 2013.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico da linguagem. 16. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2014.

CANDAU, Vera Maria (org.). Interculturalizar, descolonizar, democratizar: uma educagio
“outra”? 1. ed. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2016.

GIBBS, Graham. Analise de dados qualitativos. Porto Alegre: Artmed, 20009.

MIGNOLO, Walter. Desafios decoloniais hoje. Epistemologias do Sul, Foz do Iguacu/PR, v.
1,n.1, p. 12-32, 2017.

MOTA NETO, Jodo Colares da. Educacdo popular e pensamento decolonial latino-
americano em Paulo Freire e Orlando Fals Borda. Orientadora: Sénia Maria da Silva
Araujo. 2015. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal do Parg, Belem, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8383. Acesso em: 20 mar. 2019.

MUNSBERG, Jodo Alberto Steffen. O ensino médio politécnico frente as demandas e
perspectivas discentes. Orientador: Gilberto Ferreira da Silva. 2015. 193 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Centro Universitario La
Salle, Canoas, 2015.

MUNSBERG, Jodo Alberto Steffen. Por uma proposta pedagdgica na perspectiva da
educacéo intercultural decolonizadora. Orientador: Gilberto Ferreira da Silva. 2020. 138 f.
Tese (Doutorado em Educacgédo) — Programa de Pos-Graduagdo em Educacédo, Universidade La
Salle, Canoas, 2020.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad y modernidad/racionalidad. Peru Indigena, Lima(?), n. 13
(29), p. 11-20, 1992. Disponivel em: https://problematicasculuales.files.wordpress.com/
2015/04/quijano-colonialidad-y-modernidad-racionalidad.pdf. Acesso em: 3 mar. 2016.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC-
RS). Departamento Pedagdgico — DP. Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico
e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014. Porto Alegre: Seduc-RS,
2011.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC-
RS). Regimento Padrdo Ensino Médio Politécnico. Porto Alegre: Seduc-RS, 2012.


https://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8383
https://problematicasculuales.files.wordpress.com/%202015/04/quijano-colonialidad-y-modernidad-racionalidad.pdf
https://problematicasculuales.files.wordpress.com/%202015/04/quijano-colonialidad-y-modernidad-racionalidad.pdf

=

"ém;e@

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

ROLNIK, Suely. Cartografia sentimental: transformacdes contemporaneas do desejo. 2. ed.
Porto Alegre: Sulina: Editora da UFRGS, 2016.

WALSH, Catherine. Interculturalidad, conocimientos y decolonialidad. Signo y Pensamiento,
Bogotd, v. XXIV, n. 46, p. 39-50, jan./jun. 2005. Disponivel em:
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/vievoFile/4663/3641.
Acesso em: 3 mar. 2016.

WALSH, Catherine. Interculturalidad critica y educacion intercultural. In: VIANA, Jorge;
TAPIA, Luis; WALSH, Catherine. Construyendo interculturalidad critica. La Paz: 111 - CAB,
2010. p. 75-96.

WALSH, Catherine. Decolonialidad, interculturalidad, vida desde el Abya Yala-Andino: notas
pedagbgicas y senti-pensantes. In: BORSANI, Maria Eugenia; QUINTERO, Pablo. Los
desafios decoloniales de nuestros dias: pensar en colectivo. Neuquén: EDUCO — Universidad
del Comahue, 2014.


http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/vievoFile/4663/3641

