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RESUMO

Este trabalho resulta das reflexBes docentes proporcionadas pela participagdo em um grupo de
professores do Ensino Superior que atuam numa perspectiva de trabalho colaborativo em Algebra Linear
e que impactaram a préatica de um dos seus membros na disciplina de Célculo Diferencial e Integral 1l
(CDI-2). A partir das interacdes entre o grupo, surgiram inquietaces sobre quais mudancas poderiam
ser efetuadas na pratica do professor de CDI-2 com vistas a promover um maior engajamento dos
estudantes com sua aprendizagem. Uma das alternativas encontradas consistiu na ado¢do de uma
metodologia de avaliacdo formativa, que propiciasse aos estudantes a identificar lacunas existentes em
sua aprendizagem e os estimulassem a desenvolver habilidades e competéncias a partir da resolucao de
tarefas matematicas, bem como fornecesse subsidios ao professor para orientar sua pratica a partir das
dificuldades enfrentadas pelos alunos. Nesse contexto, este artigo tem como objetivo investigar o
potencial formativo de tarefas matematicas, mediadas por tecnologia, na aprendizagem em CDI-2. Pela
natureza do objetivo, adotamos uma abordagem qualitativa e interpretativa, buscando compreender o
potencial da utilizagdo de tarefas matematicas como instrumento de avaliagdo formativa no Ensino
Superior. Analisamos os dados coletados com a aplicacéo de tarefas avaliativas, integradas a plataforma
Moodle, em duas turmas de CDI-2 de uma universidade publica brasileira, e as impressdes dos
estudantes sobre as potencialidades e fragilidades de tal metodologia avaliativa em sua formacao,
recolhidas por meio de questionario eletrénico. Os resultados indicam o potencial formativo das tarefas
matematicas, com destaque para a sua utilizacdo pelos estudantes como instrumento para revisao dos
contetdos, identificacdo das suas principais dificuldades e incentivo para discussdo de duvidas com
colegas e o professor a partir do feedback fornecido, fatores que, em conjunto, podem estimular um
maior envolvimento dos estudantes com sua aprendizagem em CDI-2.

Palavras-chave: Avaliacdo Formativa, Tarefas Matematicas, Tecnologia, Ensino Superior,
Trabalho Colaborativo.
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(Boavida e Ponte, 2002) na disciplina de Algebra Linear (ALI). Estimular os estudantes a adotar
uma postura comprometida com suas aprendizagens € uma questdo que perpassa nossa pratica
docente. Estratégias e abordagens didaticas que permitam atingir tal finalidade tem sido
bastante discutidas no @mbito de nosso grupo colaborativo.

Nesse contexto, as interacdes e discussdes efetuadas no seio do grupo colaborativo
repercutiram de diferentes formas nas préticas docentes dos seus membros, acarretando em
mudancas nas a¢des didatico pedagdgicas utilizadas em ALI (Moro, 2021) e também em outras
disciplinas de Matematica ministradas pelos participantes do grupo.

Neste trabalho abordamos as alteracfes incorporadas a préatica pedagogica de um dos
integrantes desse grupo, que ministra a disciplina de Calculo Diferencial e Integral Il (CDI-2).
Com o suporte do grupo colaborativo, este professor buscou diversificar os instrumentos e
métodos de avaliacdo adotados em duas turmas de CDI-2 de uma universidade publica,
passando a adotar tarefas matematicas, mediadas por tecnologia, como estratégia de avaliagdo
formativa.

Dessa forma, o principal objetivo deste artigo consiste em investigar o potencial
formativo inerente a implementacéo de tarefas matematicas, integradas a plataforma Moodle,
no ambito do ensino da disciplina de CDI-2. Por meio de uma abordagem qualitativa e
interpretativa, buscamos compreender de que forma a incorporacgéo dessas tarefas influenciou
na aprendizagem dos estudantes de CDI-2. A analise dos dados, provenientes da aplicagdo de
dez tarefas avaliativas e das percepcdes dos estudantes sobre as tarefas, coletadas por meio de
questionario eletrénico, focara nas potencialidades e limitagdes da metodologia avaliativa
adotada em CDI-2. Os resultados indicam o potencial formativo das tarefas matematicas,
ressaltando sua utilizagdo pelos estudantes como um instrumento facilitador para a revisao dos
conteddos, identificacdo das dificuldades enfrentadas e promocdo de uma postura

comprometida com suas aprendizagens em CDI-2.
TAREFAS MATEMATICASE A AVALIAQAO FORMATIVA

A utilizagdo de tarefas no ensino de Matematica tem sido reconhecida, por
pesquisadores e educadores, como um fator impulsionador da pratica docente e que permite
criar oportunidades que favorecam a aprendizagem aos alunos (Ponte, 2005). Nas dindmicas
das aulas de Matematica, as tarefas regulam a interacdo dos alunos com o professor, com 0s

seus colegas, com os conteidos matematicos e com os materiais didaticos (Viseu, 2015), bem
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como regulam o comportamento do aluno em relacdo a sua aprendizagem da matematica e a
forma como o professor aborda os conteddos matematicos (Viseu; Ponte, 2009).

No ambito do Ensino Superior, o conceito de tarefa matematica ultrapassa a mera
resolucdo de exercicios ou problemas. As tarefas matematicas devem ser cuidadosamente
pensadas pelo professor para engajar os estudantes em agdes e atividades que estimulem a
aplicacdo de conceitos matematicos em diversos contextos. Para Ponte (2005), a aprendizagem
resulta da atividade que os estudantes realizam e da reflexdo que efetuam sobre ela. Assim, ao
estar envolvido em uma atividade matematica, o estudante realiza uma tarefa, que consiste no
objetivo da atividade (Ponte, 2005).

Ademais, de acordo com o National Council of Teacher of Mathematics (NCTM, 2000),
uma tarefa matematica pode ser concebida como qualquer acdo pedagdgica que promova a
aquisicdo de conhecimentos matematicos, exigindo dos estudantes ndo apenas a aplicacdo de
férmulas ou a repeticdo de algoritmos para resolver um exercicio ou problema, mas também
estimule a interpretacdo e analise critica dos conceitos envolvidos.

Segundo Bandarra (2022), é importante que professores adotem estratégias de ensino e
avaliacdo que promovam a retencdo das aprendizagens por longos periodos e que estimulem o
processo de recuperacao das dificuldades enfrentadas pelos estudantes. Nesse sentido, Bandarra
(2022) aponta que a utilizagdo de tarefas mediadas por tecnologia consiste em um instrumento
de avaliacdo formativa com potencial para contribuir “para a retencdo das aprendizagens a
longo prazo e, consequentemente, no sucesso académico dos estudantes” (p. 29).

Para Salomdo e Nascimento (2015) uma avaliacdo formativa caracteriza-se pela
presenca dos seguintes elementos: regulacdo do ensino e aprendizagem; feedback; e
autorregulacdo da aprendizagem. O primeiro elemento, segundo 0s autores, consiste no
processo de ajustamento entre o que é ensinado e o que é aprendido, sendo uma acéo
desenvolvida pelo professor ao regular e intervir para que os estudantes enfrentem e superem
suas dificuldades com o conteudo.

O feedback & um elemento importante na avaliagdo formativa por contribuir na
construcdo dos conhecimentos e na superagédo dos erros cometidos pelos estudantes (Salomao;
Nascimento, 2015). Fornecer feedback € uma atribuicdo do professor, que deve mostrar,
informar e esclarecer os estudantes sobre seus erros e acertos sobre determinado contetdo, seja
de forma oral ou até mesmo por escrito, indicando ao aluno o caminho que deve ser percorrido
para sanar suas dificuldades. O feedback também proporciona ao estudante as condi¢des para
efetuar a autorregulagdo de sua aprendizagem, ou seja, identificar suas préprias dificuldades

com o conteudo e definir que atitude ou agéo deve realizar para supera-las (Moraes; 2011).
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Nesse contexto, diversas pesquisas tém evidenciado o uso das tecnologias digitais na
conducdo de avaliagbes formativas, contemplando o acompanhamento do progresso dos
estudantes, a definicdo de metas de aprendizagem e reflexdes sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem (Aldon et al., 2021; Cusi et al., 2022). A utilizacdo de tecnologias que oferecem
feedback em tarefas matematicas ndo apenas facilita a identificacdo de erros, mas também
contribui positivamente para a tomada de decisGes nos processos de ensino e aprendizagem. Os
estudantes podem utilizar esse feedback de maneira proativa, aprimorando seu desempenho
face as questdes e ajustando suas estratégias na resolucao das tarefas. Por sua vez, o professor
pode aproveitar essa ferramenta para obter uma viséo abrangente do progresso da aprendizagem
discente no contetido proposto. Essa abordagem possibilita identificar conceitos problematicos
e discernir quais estudantes enfrentam maiores desafios em determinados temas, permitindo
uma adaptacdo mais precisa de suas estratégias didaticas (Panero; Aldon, 2016).

Assim, a incorporagdo de tarefas matemaéticas mediadas por tecnologia em CDI-2
insere-se como uma abordagem potencial para promover a avaliacdo formativa. Integrar tarefas
matematicas, com feedback continuo e personalizado, pode permitir ndo sé avaliar o
conhecimento adquirido pelos estudantes, mas também aprimorar 0s processos de ensino e

aprendizagem da disciplina.
METODOLOGIA

De acordo com a natureza deste estudo, adotamos uma abordagem qualitativa e
interpretativa com o objetivo de investigar o potencial formativo de tarefas matematicas,
mediadas por tecnologia, no contexto do Ensino Superior e com foco na disciplina de CDI-2.

Os participantes do estudo consistem em 38 estudantes matriculados em duas turmas de
CDI-2, dos cursos de Licenciatura em Matematica e Engenharia Mecanica de uma universidade
pablica brasileira, durante o primeiro semestre letivo de 2023. Tais participantes foram
incentivados a realizar dez tarefas matematicas, mediadas pela plataforma Moodle, no decorrer
de todo o semestre letivo e abrangendo a totalidade de contetidos estudados em CDI-2.

As tarefas foram propostas aos estudantes por meio do médulo de questionario do
Moodle e eram formadas por um diferente nimero de questdes e problemas, formulados com o
suporte dos plugins Cloze e STACK, ambos integrados ao Moodle. Tais plugins foram adotados
por permitir a elaboracdo de variagdes para cada item de uma tarefa, todos com o mesmo nivel

de dificuldade e alinhados aos objetivos da disciplina de CDI-2.
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A escolha pela integragdo das tarefas a plataforma Moodle foi tomada considerando-se
a flexibilidade do ambiente virtual para fornecer feedback e com o intuito de facilitar a
administracdo e coleta de dados, bem como para incentivar o uso da tecnologia como ambiente
para interacao dinamica entre o professor e os estudantes.

Como a resolucdo das tarefas ndo era um componente obrigatério da disciplina de CDI-
2, cada estudante poderia decidir realiza-la ou ndo. A cada estudante era concedida até duas
tentativas de resolucdo para cada tarefa, durante um periodo temporal preestabelecido. Dessa
forma, cada aluno poderia definir a estratégia que julgasse mais apropriada para lidar com uma
tarefa, podendo refazé-la ou ndo, a partir da analise do seu desempenho em eventual tentativa
anterior.

Os estudantes que optaram por realizar as tarefas deviam fazé-lo em momento
extraclasse, de forma assincrona e com delimitacdo de tempo, que variava entre duas a trés
horas, a depender da tarefa. As tarefas eram disponibilizadas apds os respectivos contetdos
serem ministrados pelo professor nas aulas presenciais da disciplina, com o intuito de propiciar
aos estudantes oportunidade regulares para revisar os conteidos, desenvolver habilidades e
competéncias relacionadas aos conceitos de CDI-2 e autoavaliar suas aprendizagens.

Ao término do semestre letivo, um questionario eletrénico foi disponibilizado aos
estudantes das duas turmas para recolher, andnima e voluntariamente, suas sugestoes a respeito
da sisteméatica adotada e suas impressdes sobre as implicacbes, em suas formacOes, da
realizacdo de tarefas matematicas como instrumento de avaliacdo formativa, sendo obtidas 21
respostas a este questionario.

Foram respeitados os principios éticos da pesquisa com seres humanos, com a garantia
da privacidade e confidencialidade dos participantes, tanto nas tarefas por eles realizadas quanto

em suas respostas ao questionario.
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As tarefas matematicas propostas aos estudantes de CDI-2 permitiram explorar as
representacdes geométricas e algebricas de objetos matematicos em diferentes sistemas de
coordenadas, sem que pudessem, em geral, ser resolvidas por meio do simples uso de
aplicativos ou softwares. Por exemplo, a Figura 1 exibe a variagdo de uma questdo da tarefa
sobre area em coordenadas polares, que exigia dos estudantes a interpretacdo geométrica da

regido polar formada por duas curvas, cujas equacoes algébricas eram dadas em seu enunciado.
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Figura 1. Tarefa sobre area em coordenadas polares, integrada ao Moodle

Considere a regido polar R delimitada pelas curvas ~ Considerando os calculos necessarios para obter a area de R, responda os itens abaixo:

r = 8 cos(66) e =43, . 2 , 2 . . o n .
a) Para facilitar o calculo da area de R, convém usar simetria ao méaximo possivel, que consiste em

hachurada abaixo:

VEZes.

b) Se considerarmos o uso da simetria maxima, os limitantes da integral que permite obter a area de R

correspondem a 0 € [0, s

- ) Apos efetuar todas as manipulagdes algébricas necessarias (inclusive considerando a simetria maxima e o

eventual uso de formulas como o arco-metade) e integrando a expressao que fornece a area de R,

a primitiva encontrada é dada por: s

d) Finalmente, o valor numérico da area de R é igual a

4»

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A tarefa exibida na Figura 1 foi integrada ao Moodle por meio do plugin Cloze, que
permite mesclar diferentes tipos de entrada para a resposta a ser fornecida pelos estudantes. No
primeiro item, a resposta deve ser numérica e a ferramenta permite programar diferentes
pontuacdes para que o sistema efetue a corre¢do automatica da tarefa. Nesse item, foi atribuida
pontuacédo integral para a resposta correta (que consiste em 24) e pontuacdo parcial para a
resposta que desconsidera a simetria em cada pétala da rosacea r = 8cos(66). Dessa forma, o
estudante que, equivocadamente, informasse 12 como resposta a esse item, além de receber
50% da sua pontuacdo, tinha acesso a um feedback gerado automaticamente pela plataforma,
com a exibi¢do da mensagem ‘Vocé ndo considerou a simetria em cada pétala’.

Para os demais itens da tarefa ilustrada na Figura 1, os estudantes deviam selecionar a
resposta correta dentre as opc¢des predefinidas em uma lista, acessivel ao clicar na respectiva
caixa alinhada ao texto da tarefa. A ferramenta do Cloze utilizada para esse tipo de entrada
permite misturar as alternativas automaticamente e incluir qualquer nimero de alternativas na
lista de opgdes. Dessa forma, o professor pode prever os diversos erros que sao usualmente
cometidos pelos estudantes ao obter os limitantes e a primitiva da integral que calcula a area da
regido polar e inserir tais respostas incorretas na lista de opgdes, além de personalizar feedback
para cada alternativa incorreta e programar a atribuicéo de pontuacgéo parcial em conformidade
com a natureza do erro cometido. Nesse sentido, foram implementadas 13 op¢6es de resposta
para os itens (b) e (c) e 20 alternativas para o item (d) da tarefa exibida na Figura 1.

O Cloze tambem permite a criacdo de tarefas que exijam como resposta valores
numericos (inclusive com a atribuicdo da margem de toleréncia a ser considerada no tocante ao
arredondamento de numeros decimais) ou respostas textuais formada por poucas palavras

(shortanswer). No entanto, para o ensino e avaliagdo em matematica tais ferramentas
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apresentam fragilidades, uma vez que a insercdo e validacdo de respostas cujas expressoes

envolvam caracteres especiais (como letras do alfabeto grego, o simbolo de radical para a raiz

quadrada ou até mesmo constantes matematicas, como o ) exigem a utilizacdo de codigos em

linguagem html.

Frente as limitacGes do Cloze na integracdo de tarefas matematicas ao Moodle, o plugin

STACK pode ser considerado um recurso mais potente. Além de propiciar a atribui¢do de

feedback personalizado, o sistema de computacéo algébrica integrado ao STACK permite uma

maior diversificacdo na tipologia das tarefas, para além de questdes de multipla escolha ou de

respostas numericas. O STACK também possibilita a randomizacdo de parametros utilizados

nos enunciados das tarefas, recurso Util para a criacdo automatica de variacGes de uma mesma

tarefa, todas com equivalente nivel de dificuldade. A Figura 2 exibe duas versdes de uma tarefa

sobre area em coordenadas cartesianas, geradas pelo STACK por meio da programacdo de

parametros randémicos que definem as constantes presentes nas equac6es das trés curvas dadas.

Figura 2. VariagBes de uma mesma tarefa sobre area em coordenadas cartesianas

Considere a Unica regido R delimitada sir pelas curvas

y:\/%ft, yzv"r—k—i; e z-Y¥—

Determine as integrais que permitem obter a area de R por meio de integragdo em relagdo a « e em relagdo a .
A seguir, responda aos itens abaixo, informando tais integrais:

a) Mediante integracdo em relagdo a variavel z, a 4rea de R pode ser calculada pela(s) seguinte(s) integral(is):

irea(R) =

b) Mediante integragao em relagao a variavel y, a area de R pode ser calculada pela(s) seguinte(s) integral(is)

irea(R) =

¢€) O valor numérico da érea da regiao R é dado por

Considere a Unica regido R delimitada s pelas curvas

y=vIZ=%, y=vZFW e z-2-y=4

Determine as integrais que permitem obter a drea de R por meio de integracao em relagao a « e em relacao a y.
A sequir, responda aos itens abaixo, informando tais integrais:

a) Mediante integragdo em relagdo a variavel z, a rea de R pode ser calculada pela(s) seguinte(s) integral(is):

area(R) =

b) Mediante integracao em relacdo a variével y, a drea de R pode ser calculada pela(s) seguinte(s) integral(is):

area(R)

«©) O valor numérico da drea da regidgo R é dado por

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Apos solucionar as tarefas ilustradas na Figura 2, os estudantes deviam inserir respostas

algébricas no formato de integrais definidas (para os itens (a) e (b)), usando os comandos

matematicos int(f(x),x,a,b) e int(g(y),y,c,d), informados pelo professor no corpo

principal da tarefa. Devido as particularidades geométricas da regido considerada, torna-se

necessario utilizar uma soma de integrais em ambos os itens e para todas as variagcoes da tarefa.

Em tal situacdo, € comum que estudantes informem respostas em diferentes formatos,

comutando a ordem das integrais ou das expressoes que formam os integrandos f(x) e g(y).

O sistema integrado ao STACK néo s6 identifica automaticamente as equivaléncias algébricas

entre a resposta inserida pelo estudante e a resposta correta, programada pelo professor, como

também mostra ao estudante a expressao matematica correspondente aos comandos utilizados,

permitindo sua conferéncia e alteracdo, caso necessario. Apos a submisséo da tarefa, o sistema

também valida a resposta indicada, classificando-a como correta, parcialmente correta ou
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incorreta, além de fornecer uma mensagem de feedback, conforme evidenciado na Figura 3,

que exibe as respostas de um estudante para a tarefa exibida no lado esquerda da Figura 2.

Figura 3. Validacdo e classificagdo de uma tarefa pelo STACK, com indicacdo de feedback

a) Mediante integracdo em relagdo a varidvel o, a drea de R pode ser calculada pela(s) seguinte(s) integral(is):

:'af'ea(R) ||n1(sqr‘t(x+5;’4)—sq|‘t[3f4—x],)c.‘I/4.‘I,."Z)—int-(sqrt-()c—5/4]+1;’2—)(,)(.1/2.1) |

Your last answer was interpreted as follows:
5 1

1 — — -
1 5 3 v

f = (= lp o 24 = .

/; ‘\Ix b 1 \’.-' 1 x dx + /; \II.'.I: 1 B x dx

2

The variables found in your answer were: [x]

K sua resposta nao esta correta.

Veja o feedback completo descendo a pagina até o final.

b) Mediante integracdo em relacdo a variavel y, a area de R pode ser calculada pela(s) seguinte(s) integral(is):

area(R) |int(-*l,f2+y/2+~,a-«2.y,1/2,1)+im.:3,f2+y/2-yf~z,y.13/2)

Your last answer was interoreted as follows:

b1 Y 2 33 Yy .
— = d = yid
./_12*2“” 3”,/12*233’
2

The variables found in your answer were: [y]

+ Sua resposta esta correta.

Veja o feedback completo descendo a pagina até o final.

€) O valor numérico da area da regido | € dado por .

Your last answer was interpreted as follows:
1

2

+ Sua resposta esta correta.

Veja o feedback completo descendo a pagina até o final.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Os resultados obtidos com a incorporacdo de tarefas matematicas, mediadas pela
plataforma Moodle, como instrumento formativo em CDI-2 revelam um engajamento
consideravel por parte dos estudantes em relacdo as suas aprendizagens. O conjunto das dez
tarefas matematicas disponibilizadas as duas turmas de CDI-2 consideradas neste estudo contou
com um total de 357 submissdes, efetuadas via plataforma Moodle. Tendo-se em vista o carater
ndo obrigatorio das tarefas propostas, € possivel conjecturar que, em geral, os estudantes de
CDI-2 se comprometeram com a realizagéo das tarefas.

Os dados obtidos com o questionario eletronico evidenciam a visdo dos estudantes a
respeito do papel assumido pelas tarefas matematicas em seus processos formativos em CDI-2,
com destaque para a utilizagdo das tarefas como instrumento para revisdo dos conteudos; para
manutencdo de uma rotina de estudos; preparacdo para a avaliacdo somativa (prova) e para
identificacdo das suas principais dificuldades com o conteudo, conforme evidenciam o0s

excertos extraidos da pesquisa:
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As tarefas funcionam como uma revisao e também nos ajudam a identificar o que sabemos ou nao sobre
o contetido. (ALUNO 1; dados da pesquisa, 2023).

As tarefas me ajudam a compreender em que nivel [de aprendizado] estou no contetido. Entendo que o
conteddo deve ser estudado junto com o que é dado [em aula], e as tarefas me ajudam a manter uma
rotina de estudos. (ALUNO 4; dados da pesquisa, 2023).

As tarefas tém me deixado mais confiante para a prova, mas acho que a lista de exercicios me expde a
problemas mais complexos e diversos. Em geral, é por causa da lista de exercicios que uso apenas uma
tentativa para as tarefas. As tarefas devem ajudar mais quem ndo consegue ou ndo se dispde a
acompanhar o contetdo na medida que ele é passado em sala. (ALUNO 5; dados da pesquisa, 2023).

A opini&o expressa pelo Aluno 5 evidencia a potencial autorregulacdo da aprendizagem
promovida pelas tarefas matematicas adotadas em CDI-2. Ao indicar que realiza somente uma
tentativa de uma tarefa, o aluno demonstra estar disposto e preparado para enfrentar problemas
mais desafiadores e diversificados, proporcionados por outros instrumentos didaticos, como as
listas de exercicios utilizadas na disciplina. Ao mesmo tempo, o aluno indica compreender o
papel formativo das tarefas na aprendizagem dos colegas que ndo possuem condi¢des de
acompanhar os contetidos estudados durante a aula.

As diferentes estratégias adotadas pelos estudantes na realizacdo das tarefas puderam
ser identificadas a partir das respostas coletadas com o questionario eletronico. Dentre tais
estratégias, destacam-se o estudo prévio do conteudo explorado na tarefa e resolucdo de
exercicios antes de efetuar uma tentativa; a utilizacdo da primeira tentativa somente para
analisar as questfes, sem estudo prévio do contedo; a utilizacdo da primeira tentativa para
analisar as questdes e, em seguida, complementar os estudos para sentir-se mais preparado para
uma segunda tentativa. Os estudantes também apontaram que, quando obtém um desempenho
considerado satisfatorio na primeira tentativa de uma tarefa, optam por ndo utilizar a sua
segunda tentativa, o que indica o desenvolvimento de habilidades relacionadas a autorregulagéo
da aprendizagem por parte desses estudantes.

Os estudantes que optaram por ndo realizar as tarefas apresentaram como argumentos a
falta de tempo disponivel para estudar os contetdos de CDI-2. Ainda assim, esses estudantes
reconhecem a finalidade formativa das tarefas adotadas na disciplina, conforme evidenciam os

seguintes extratos:

N&o realizei algumas tarefas por néo estar estudando direto, mas compreendo que se seguir a risca 0s
estudos e a execucdo das tarefas, como resultado, vou ter um melhor desempenho na prova. (ALUNO
4; dados da pesquisa, 2023).

A intengdo das tarefas é boa, porém como nao tenho tempo suficiente para estudar todas as matérias,
acabo ndo entendendo o contetido. Por isso ndo me sinto motivado a fazer as tarefas. (ALUNO 7; dados
da pesquisa, 2023).
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Ao reconhecerem que a falta de estudos individuais pode causar prejuizos a
compreensdo dos contetdos de CDI-2, as falas dos Alunos 4 e 7 demonstram a identificacéo da
necessidade de regulacdo das suas proprias aprendizagens, que consiste em um dos objetivos
almejados pelo professor ao incorporar as tarefas matematicas em sua préatica docente.

Como dificuldades enfrentadas pelos estudantes na realizacdo das tarefas matematicas
de CDI-2, estes indicaram ndo enfrentar problemas de ordem técnica com a plataforma Moodle,
nem com o tempo disponibilizado para cada tarefa ou com a clareza dos enunciados das
questdes. Os obstaculos apontados pelos estudantes dizem respeito a dificuldade com a
digitagéo de respostas das tarefas implementadas via STACK e a fragilidades na compreensao
do contetdo envolvido nas tarefas.

Em relacdo ao feedback, a analise dos dados coletados com o questionario eletrénico
permitiu verificar que a maioria dos estudantes sempre confere e analisa o feedback
disponibilizado para cada tarefa na plataforma Moodle. Para além disso, 12 estudantes
informaram que procuram o professor caso tenham permanecido com alguma duvida
relacionada ao contetido explorado em uma tarefa e que ndo tenha sido suficientemente sanada
com o feedback. Outros cinco estudantes indicaram que buscam sanar eventuais ddvidas das
tarefas com os colegas de turma ou com os monitores da disciplina. Tais elementos reforcam a

importancia do feedback formativo nas tarefas matematicas de CDI-2.
CONSIDERACOES FINAIS

A incorporacdo de tarefas matematicas como instrumento formativo na pratica
pedagogica do professor de CDI-2, abordada neste estudo, foi subsidiada pela sua atuacdo em
um grupo docente que trabalha numa perspectiva colaborativa. O suporte proporcionado por
seus pares foi fundamental para a reflexdo e tomada de a¢des didaticas que impactaram sua
pratica docente em CDI-2. As discussdes docentes efetuadas no seio do grupo colaborativo ndo
somente o estimularam a modificar suas concepgbes sobre ensino e aprendizagem, como
também o encorajaram a adotar novas estratégias didatico-pedagogicas em CDI-2. Além disso,
o0 apoio dos pares foi importante para o desenvolvimento de competéncias técnicas relacionadas
aos recursos tecnologicos integrados a plataforma Moodle, como os plugins Cloze e STACK,
que subsidiaram a implementacao das tarefas matematicas.

Os resultados obtidos neste estudo indicam o potencial formativo das tarefas
matematicas incorporadas na pratica pedagdgica do professor de CDI-2, uma vez que permitem

ao professor acompanhar 0 progresso e o0 engajamento dos estudantes, bem como adaptar sua
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pratica docente a partir das principais dificuldades enfrentadas por eles, etapas importantes no
processo de regulagdo do ensino e aprendizagem (Viseu; Ponte, 2009; Salom&o; Nascimento,
2015).

Ao mesmo tempo, as tarefas matematicas estimularam os estudantes a manter em dia 0s
seus estudos, a desenvolver diferentes estratégias para aprender o contetdo e propiciaram a
identificacdo de lacunas em sua aprendizagem, podendo vir a sané-las a partir do feedback
disponibilizado com os recursos integrados ao Moodle, fatores que, em conjunto, podem
contribuir para a autorregulacdo da aprendizagem (Salomdo; Nascimento, 2015).

Também destacamos o potencial da integracdo das tecnologias no ensino e na
aprendizagem de CDI-2. Especificamente no tocante & utilizagéo das ferramentas tecnologicas
utilizadas nesse estudo, estas foram importantes para mediar a realizacdo das tarefas, propor
tarefas matematicas de diferentes tipologias e disponibilizar feedback imediato aos estudantes.

Salienta-se que este estudo apresenta limitacOes, relacionadas ao numero de
respondentes ao questionario e a especificidade do contexto em que as tarefas matemaéticas
foram integradas ao ensino de CDI-2. Outras pesquisas (em andamento e em prospeccao) de
nosso grupo colaborativo possuem o propdsito de investigar o potencial formativo da integracao
de tarefas matematicas em diferentes disciplinas do Ensino Superior e em ambientes presenciais
e ndo presenciais de ensino.

Ressalta-se também que, neste estudo, apresentamos os dados obtidos com a
incorporacdo de tarefas matematicas em CDI-2 em um Unico semestre letivo, ainda que em duas
turmas distintas, de um mesmo professor. A continuidade da utilizacdo de tarefas ao longo de
varios semestres, em turmas variadas e por diferentes professores, pode proporcionar uma
compreensdo mais abrangente do seu impacto na aprendizagem de CDI-2.

Em sintese, mesmo diante das limitacGes apresentadas, buscamos evidenciar as
potencialidades da incorporacdo de tarefas matematicas, mediadas por tecnologia, como
instrumento formativo no Ensino Superior, mais especificamente em CDI-2, sinalizando novas

possibilidades para as praticas docentes de Matematica no ambiente académico.
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