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RESUMO

Este texto tem por objetivo discutir as mudancas e retrocessos na formagdo docente para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tomando por base as novas diretrizes da formacao de professores e a
proposta de uma nova politica de Educacdo Especial. Apoiando-se na abordagem qualitativa, o estudo
realiza uma pesquisa documental acerca das seguintes legislacdes: Parecer CNE/CP n° 22/2019,
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, Resolugdo CNE/CP n° 01/2020 e Decreto n° 10.502/2020. Como
resultados, conclui-se que as mudancgas propostas nos Gltimos anos, com a publicacdo de documentos
que visam reformular a formagdo dos professores em geral e do AEE em particular, representam o
desmonte das conquistas sociais com relagdo a formacgéo docente, associado, na realidade, aos interesses
neoliberais em curso na educacgdo nacional e internacional. Mesmo que o AEE seja apenas um segmento
docente a ser atingido por essas mudangas, os riscos de fragilizacdo e de descaracterizagdo da formagéo
para esse servico sdo iminentes e devem ser combatidos por todos aqueles que acreditam no potencial
da inclusdo em educagdo, subsumida, nos Gltimos tempos, com a proposta de uma nova politica de
Educacéo Especial. Muito embora o Decreto n° 10.502/2020 tenha sido revogado recentemente, e as
diretrizes da formagéo de professores ainda ndo tenham sido aderidas pela maioria das universidades, o
momento convida a todos a pensarem que tipo de formacdo se almeja para os professores no Brasil,
evidentemente, garantindo os avangos e combatendo retrocessos.
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Introducéo

A formacdo docente para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), um servico
da Educacdo Especial no Brasil, tem se configurado nos dltimos anos como campo de
discussdes e reflexdes por parte de pesquisadores da area. De acordo com Queiroz (2017), desde
a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
(2008), a formacao para 0 AEE tornou-se uma estratégia fundamental quanto ao objetivo de

assegurar a inclusdo escolar dos estudantes publico da Educagdo Especial, mesmo
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demonstrando a complexidade e a multifuncionalidade dessa formagdo. Ocorre que, cOmo 0S
demais professores, os docentes do AEE vivem um novo contexto de mudangas, marcado por
retrocessos e ameacas ao sentido critico e transformador da formacéo docente (SIMIONATO;
HOBOLD, 2021).

Nesse sentido, a publicagédo de novas diretrizes para a formacéo de professores, em 2019
e 2020, bem como do Decreto n° 10.502/2020, que instituia uma nova politica de Educacéo
Especial, demonstram o cenario sombrio e de desmonte na formacéo dos professores do AEE.
Apesar do referido decreto ter sido revogado recentemente, em 2023, e as diretrizes
mencionadas ainda ndo terem sido completamente aderidas pelas universidades, discutir o bojo
desses documentos se faz necessario para compreendermos como as mudancas propostas
atingem a formacdo para o0 AEE e pdem abaixo as conquistas alcangadas nos Gltimos anos.
Tanto a formac&o inicial, bem como, a formacdo continuada, precisam ser analisadas com
atencdo, pois representam as bases para uma atuacdo docente responsiva e, sobretudo, reflexiva
guanto aos modos de ser e fazer dos professores do AEE (QUEIROZ, 2017).

Com apoio em tais pressupostos, partimos dos seguintes questionamentos: Como as
mudancas propostas pelas novas diretrizes da formacéo de professores atingem os professores
do AEE? Como a formacdo docente para 0 AEE ¢é vista pela nova politica de Educacédo
Especial? No intuito de responder a essas perguntas, este texto tem por objetivo discutir as
mudancas e retrocessos na formacao docente para o AEE, tomando por base as novas diretrizes
da formacéo de professores e a proposta de uma nova politica de Educacéo Especial. Para tanto,
realizamos uma pesquisa documental acerca dos referidos documentos, subsidiada por
discussdes tedricas sobre a tematica.

Assim sendo, o texto estd estruturado da seguinte maneira. Além desta introducéo,
apresentamos, na secao posterior, os aspectos metodoldgicos da pesquisa. Em seguida, nas duas
préximas secOes, discutimos, respectivamente, as mudancas e as criticas aos documentos
referentes a formacdo de professores em geral (Parecer CNE/CP n° 22/2019a, Resolugédo
CNE/CP n° 02/2019b e Resolugdo CNE/CP n° 01/2020b) e posteriormente, o Decreto n°
10.502/2020a, que compreende a formacdo docente para o AEE. Por fim, destacamos as

consideracdes finais e as referéncias utilizadas.

Metodologia
O estudo ancora-se na abordagem qualitativa, por meio de uma pesquisa do tipo
documental. De acordo com Minayo (2011), a abordagem qualitativa responde a questfes quase

sempre complexas e se ocupa, dentro das ciéncias sociais, de um campo da realidade que nao
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pode ser quantificado. No campo educacional, por exemplo, ela proporciona uma maior
aproximacao entre o pesquisador e seu objeto de estudo, levando-o0 a uma interpretacdo mais
completa do contetido pesquisado. Para esse estudo, a adogdo da abordagem qualitativa ocorre
por sua capacidade analitica, permitindo olhar de forma critica os fendmenos, como a formagéo
docente para o AEE, que vem sendo discutida em textos de novas proposicoes legais e cujo
conteddo representa a possibilidade de retrocessos nessa formacao.

Por sua vez, Gil (2008) assinala que a pesquisa documental € desenvolvida com base
em materiais que ainda ndo sofreram tratamento analitico, como leis e documentos oficiais.
Nesse sentido, o estudo em questéo parte dos textos das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica, Parecer CNE/CP n° 22/2019a; Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica, Resolucédo
CNE/CP n° 02/2019b; Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, Decreto n° 10.502/20204a, e por fim, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica e a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica, Resolucdo CNE/CP n°
01/2020b. Ressaltamos que as referidas legislacbes foram analisadas de forma simples,
contemplando trechos que tratavam da formagdo docente para o AEE, subsidiados por
discussdes tedricas sobre o assunto.

Assim sendo, na proxima secdo, iniciamos discutindo as mudancas propostas na
formacéo de professores, 0s riscos provenientes dessas mudancgas e como afetam a formacéo

docente para o AEE.
Tempo de mudancgas: a formacao de professores em risco

Nos ultimos anos, o cenario da formacéo docente no Brasil tem sido alvo de debates e
tensionamentos com relacdo ao futuro dessa formacao, estendendo-se, também, aos professores
do AEE. Assim, a primeira dessas novas mudancas foi arrolada com a publicacdo do Parecer
CNE/CP n° 22/2019a, relativo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de
Professores da Educacédo Basica, subsidiadas ainda pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2019b, que
instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Béasica
(BNC-Formacgdao). Pela primeira vez as diretrizes da formacéo inicial foram apresentadas
apartadas da formacdo continuada, causando estranhamento e preocupagdo quanto & unidade

entre as duas formagdes.
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Para Simionato e Hobold (2021, p. 3), a recente aprovagao desses documentos “¢
resultado da emergéncia atribuida a definicdo do papel do professor de acordo com o modelo
demandado pelo mercado na sustentacdo de uma sociedade do conhecimento na logica do
capital”. Nesse sentido, discute-se a relacdo dos documentos com as novas exigéncias do
projeto neoliberal em curso na educagdo, propondo a padronizagdo da formacéo inicial de
professores, calcada na racionalidade técnica, no empreendedorismo da carreira e na
desintelectualizacdo docente, sob 0 enfoque de competéncias e habilidades alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular da Educagéo Bésica (BNCC).

O curriculo proposto pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2019b j& sinaliza a pretensdo em
padronizar a formacéo inicial de professores, determinando o modo de ser e fazer docente,
“resgatando a ideia de curriculo como uma grade que impulsiona uma formagdo formatada”
(SIMIONATO; HOBOLD, 2021, p. 3). Assim, as criticas direcionam-se para 0 carater
prescritivo do curriculo, que, além de retirar a autonomia curricular das escolas, é aplicado
também no curriculo da formacédo de professores, como forma de assegurar o perfil docente
esperado e adequado as exigéncias do mercado. Tomando por base a BNCC, o documento
“centraliza e categoriza o conhecimento em competéncias alfanuméricas, responsabilizando o
professor pela condugéo da aprendizagem do aluno e desconsiderando as desigualdades e a
possibilidade ou ndo de acesso aos bens culturais” (SIMIONATO; HOBOLD, 2021, p. 7).

Nessa mesma direcdo, o parecer CNE/CP n° 22/2019a e a Resolu¢do CNE/CP n°
02/2019b propdem dez competéncias gerais docentes, desdobradas em competéncias
especificas e vinculadas a trés dimensbes fundamentais, a saber: conhecimento profissional,
pratica profissional e engajamento profissional. Apesar do termo profissional apresentar-se
comum nas trés dimensdes, a ideia é de formar um profissional gerenciado, alijado de sua
reflexividade e poténcia politica. Simionato ¢ Hobold (2021, p. 7) assinalam que “a no¢&o de
competéncia profissional docente de viés neoliberal contida na BNC da formagdo traz
dimensGes que retomam o tecnicismo, subsumindo conceitos como a autonomia e a criticidade
docente”. Somam-se, ainda, as chamadas competéncias socioemocionais, tipicas das politicas
neoliberais atuais e que, apesar do termo, visam a justaposicdo e a adaptacdo do professor a
diferentes contextos, sem a possibilidade de reflexdes ou transformacdo das realidades
escolares, mas aprendendo a regularem-se emocionalmente para melhor atuarem nessas
realidades.

Ainda de acordo com Simionato e Hobold (2021, p. 7), “Os documentos que reordenam
a formacdo de professores sdo prescritivos e orientam para a formacéo de professores tarefeiros,

em detrimento de uma gama de conhecimentos importantes ou outras competéncias igualmente
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decisivas”. Portanto, a dimensdo pratica desse novo formato de formacdo também suscita
diversos questionamentos, pois a organizacdo da formacdo privilegia a pratica no sentido
operativo da palavra, sem a conexdo com diferentes elementos que envolvem o ser professor,
ou seja, em seu sentido amplo. A resolugdo CNE/CP n° 02/2019b prop6e uma formacdo préatica
em detrimento do conceito de praxis social. Uma compreensdo pragmatica da formacéo de
professores, a partir de uma visdo reducionista em que a pratica se reduz ao planejamento, a
regéncia de classe e a avaliacdo dos alunos (SIMIONATO; HOBOLD, 2021).

A organizacdo da carga-horaria da formacgdo proposta pelos documentos expressa
claramente os objetivos contidos nesse novo modelo. Na resolugdo CNE/CP n° 02/2019b é
estabelecida a carga-horéaria total minima de 3.200 horas, porém essa nao fixa o periodo minimo
para a integralizacdo do curso, distribuindo e delimitando a carga-horaria a ser cursada para
cada grupo proposto na organizacao curricular. Nesse sentido, sdo atribuidas apenas 800 horas
para trabalhar a base comum, em que estdo os conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos. E concentrada a maior carga-horaria (1600h) para a aprendizagem de contetidos
diretamente relacionados com a BNCC e destinadas as horas restantes (800h) para a pratica
pedagogica, dividindo-a igualmente entre estagios e praticas. Nessa proposicao, as 200 horas
antes destinadas ao aprofundamento especifico de acordo com os interesses do estudante foram
retiradas, expropriando a autonomia na formacao e a oportunidade de enriquecimento cientifico
e/ou cultural (SIMIONATO; HOBOLD, 2021).

O quadro até aqui exposto permite dizer que o futuro da formacéo inicial de professores
no Brasil é sombrio, com uma precarizacdo e esvaziamento da formagdo sem precedentes, e,
gue inevitavelmente, afetardo o processo de desenvolvimento dos professores na profissao. Por
outro lado, questionamos que reverberagdes essas mudangas poderdo ter na formacao inicial
dos professores do AEE, j& que esta ndo esta alheia aos objetivos mercantis desse novo modelo.
Considerando que a formacdo inicial desses professores ja é complexa, pelas indmeras
possibilidades de cursos de licenciatura que habilitam a atuagdo no AEE, a formagé&o tecnicista
e prescritiva que se observa nessa nova proposta pode levar a uma pratica também instrumental
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)?3, prioritariamente atendendo com qualidade as
exigéncias instituidas ao AEE. Ademais, “o que se presencia ¢ um reordenamento € uma
mudanca nos fundamentos, objetivos, contetidos e estrutura da formacao inicial de professores,
fortemente associada a uma cultura da performatividade, voltada para a gestéo de resultados e
avaliacOes de larga escala” (SIMIONATO; HOBOLD, 2021, p. 11).

3 As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) correspondem ao espago de funcionamento do AEE na escola.
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De forma extensiva, a formacao continuada dos professores também se viu afetada pelas
diretrizes da formacao inicial, na medida em que foi publicada a Resolucdo CNE/CP n° 01
(BRASIL, 2020b), referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada
de Professores da Educacdo Basica e que institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Continuada de Professores da Educacgdo Béasica (BNC-Formag&o continuada).

Ao se ter contato com a normativa, vemos imediatamente a sua intima relacdo
com a BNC-Formacdo, pautando-se também na ideia de competéncias e habilidades presentes
na BNCC da Educacdo Béasica. Muitas de suas definicbes se mantinham, como o
estabelecimento de competéncias profissionais docentes, divididas em conhecimento
profissional, pratica profissional e engajamento profissional, o que denota a necessidade de que
a formacdo continuada seja de fato uma continuidade da formac&o inicial proposta, em seu
sentido prescritivo e gerencial.

Quanto as modalidades de cursos e programas de formacdo continuada, 0 documento
mantém a oferta de cursos de atualizacdo (minimo 40 horas), de extensdo (carga-horaria
variavel), de aperfeicoamento (minimo de 180 horas), e cursos de pos-graduacdo, de
especializacdo (minimo 360 horas), mestrado e doutorado, por diferentes instituicoes e redes de
ensino (BRASIL, 2020b). Porém, o que dita o tom no formato e oferta desses cursos é o carater
flexivel e adaptavel que se deve adotar, “mediante atividades formativas diversas, presenciais,
a distancia, semipresenciais, de forma hibrida, ou por outras estratégias ndo presenciais” (art.
9). A estratégia da flexibilizacdo visa, como ja se vé atualmente, & manutencao de iniciativas
privadas como principais promotoras de cursos de formagdo continuada, inclusive na
modalidade a distancia, desresponsabilizando o Estado de seu dever integral com a formagéo
académica e profissional dos professores.

No campo da Educacdo Especial, um artigo especificamente chama atencdo e também
reitera a flexibilidade proposta pelo documento na oferta de cursos e programas de formacao

continuada. O documento assim expressa:

Art. 8° A formacgdo continuada para docentes que atuam em modalidades
especificas, como Educacdo Especial, do campo, indigena, quilombola, profissional,
e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem campos de atuacdo que
exigem saberes e praticas contextualizadas, deve ser organizada atendendo as
respectivas normas regulamentadoras do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
além do prescrito nessa resolucéo (BRASIL, 2020b, p. 9).

Conforme o texto do documento, constatamos que a responsabilidade pela formacéo
continuada de professores da Educagdo Especial é delegada por regras regulamentadoras do

CNE, que, a propdsito, destinam quase que integralmente aos sistemas de ensino essa
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incumbéncia, cabendo ao governo federal apenas gerir e controlar a formacgdo por meio da
resolucdo. Se assim o for, subentende-se também que 0s recursos financeiros e a organizacao
dessa formacdo nédo sdo de responsabilidade federal, legitimando, em verdade, o que ja ocorre
atualmente, com a oferta de formacéo continuada sobretudo pelas redes de ensino.

Dessa forma, a resolucdo acentua o carater flexivel, fragmentado e disperso com relacéo
a oferta e organizacao de cursos e programas de formacao continuada, tanto no contexto da
formacdo dos professores do AEE como dos professores em geral. O Desenvolvimento
Profissional Docente, por sua vez, perde de vista as maiores contribuicdes da formacéo
continuada, ao serem promovidas situagOes esvaziadas, descontinuadas e adequadas a
interesses outros. Esses elementos, somados, reafirmam as criticas e preocupagfes de muitos
pesquisadores sobre os riscos dessas mudancas para a manutencdo das conquistas alcancadas
na formacéo de professores, a0 mesmo tempo que se relacionam com a formacéo continuada
no contexto do AEE, com seus desafios e peculiaridades, sobretudo com a proposta de uma
nova politica de Educacdo Especial. Vejamos, na se¢do seguinte, que mudancas sao pensadas

por esse documento e como relacionam-se a formacéo dos professores do AEE.

Decreto 10.502: os retrocessos velados na formacgéao docente para o AEE

Uma ultima mudanca proposta recentemente e que afetava diretamente o segmento da
Educacédo Especial no Brasil refere-se a publicagdo do Decreto n® 10.502, em 30 de setembro
de 2020, que instituia a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020a). O documento, atualmente revogado pelo
governo Lula da Silva, propunha mudangas radicais quanto aos direcionamentos do processo
de inclusdo, afetando inclusive a fungdo do Atendimento Educacional Especializado,
retornando como op¢des de escolarizagdo e atendimento as escolas e classes especiais.

De acordo com Solon e Lustosa (2021), o documento representava um risco iminente
aos avangos e ganhos alcancados nos ultimos anos, com a publicacdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), além de sinalizar um ainda
ndo consenso acerca do que de fato significa inclusdo em educacdo, na medida em que a
normativa recebeu apoio de instituicdes e de alguns segmentos de pessoas com deficiéncia.
Mesmo revogado, entendemos a importancia de levantar o debate sobre esse documento, pois
apesar do contraste de entendimentos, acreditamos que o objetivo maior era retomar préticas,
mesmo que veladas pelo entdo governo, de segregacdo e integracdo na escolarizacdo de

estudantes com deficiéncia, que foram marcas histéricas da Educacéo Especial no Brasil.
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Vale situar, porém, um pouco da contextualizagdo em relacdo a elaboragéo e publicacéo
do documento. Cavalcante (2019) afirma que esse processo teve inicio aproximadamente em
2017, ainda na vigéncia do governo Michel Temer, sob a justificativa de ser necessaria uma
revisdo/atualizacdo da entdo Politica de Educacdo Especial. Com o governo Jair Bolsonaro, a
partir de 2019, o debate foi retomado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), contando, inclusive, com a mesma comissdo diretiva que havia
iniciado o processo de elaboragdo do documento, resultando em sua publicacio em 20204,
Ressaltamos ainda que, ao longo desse processo, o debate ndo contou com a ampla participacao
das pessoas com deficiéncia e entidades ligadas a causa, sendo conduzido de forma autoritéaria
pelo MEC, registrando apenas a realizacdo de uma rapida consulta pablica, em 2017, no inicio
do processo de revisdo/atualizacdo da politica vigente, aléem de algumas audiéncias publicas
com o objetivo de apresentar a minuta da nova proposta.

Para Solon e Lustosa (2021), dentre as mudangas propostas pela nova politica, estava o
retorno, como foi dito, das classes e escolas especiais, 0 que fora superado pela PNEEPEI
(2008) com a oferta do AEE nas SRM. Nesse sentido, a realizacdo desses e de outros servicos
ocorreria em qualquer espaco e momento da escolarizacdo do estudante, se assim fosse
necessario, ou seja, podendo atuar de forma substitutiva ao ensino comum, o que também foi
superado com a politica vigente, ao prever que o AEE ocorreria no contraturno escolar. A “nova
politica”, como era divulgada pelos seus formuladores, visava na verdade ressuscitar a politica
de Educacdo Especial de 1994, que apesar de sua relevancia histdrica para a época, era
direcionada por principios de segregacdo e integracdo em classes e escolas especiais
(CAVALCANTE, 2019).

A elegibilidade dos estudantes como publico da Educacdo Especial era outro aspecto
perigoso e que considerava os impedimentos a longo prazo (conceito de deficiéncia) dos alunos
como condicionante que justificaria a diversificacdo dos servi¢os. Pela nova proposta, seriam
mantidos como publico da Educagdo Especial estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacdo, porém, o acesso aos servi¢os dependeria
da deficiéncia ou necessidade especifica do estudante. Tal iniciativa também punha abaixo o
que institui a PNEEPEI (2008), ao afirmar que o processo de escolarizacdo e de inclusdo do
estudante ndo se d& em razdo de sua deficiéncia, considerando que todos, o que independe de

suas caracteristicas, tém o igual direito & educacéo nas escolas comuns. Como define Garcia

4 Vale ressaltar que, ap6s sua publicagdo, o documento foi amplamente divulgado em rede nacional, tanto em
canais de radio como de televisdo.
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(2019)°, o projeto de formagdo humana da nova proposta busca tdo somente a diferenciagdo e
a adaptacdo dos sujeitos a sociedade, o0 chamado Darwinismo social.

Quanto a formacéo e a atuagdo dos professores do AEE, com a ampliacdo dos servigos,
0 professor passaria entdo a ter diversas possibilidades de atuacéo, seja em classes especiais,
escolas especiais, salas de recursos e outros servigos que constituiriam o AEE. Como assevera
kassar (2011), quadro semelhante ocorreu até o inicio dos anos 2000, quando existiam variados
servicos de AEE, e com a PNEEPEI (2008), os servicos foram concentrados nas SRM. A
diversificacdo dos espacos de atuacédo aos professores do AEE, num primeiro momento, poderia
ser positiva e ndo impediria ou inviabilizaria o processo de inclusdo dos estudantes,
principalmente considerando que, pela atual politica, concentra-se uma ampla gama de
conhecimentos e de atribuicBes aos professores do AEE. Porém, mesmo sendo um desafio
historico a ampliacdo ou a concentracao dos servicos, o questionamento a se fazer diz respeito
as intencBes que estdo por trads dessas mudancas, pautadas em praticas de segregacdo dos
estudantes. Além disso, a formacdo continuada dos professores do AEE ira migrar novamente
para as escolas especiais e centros de apoio a comunidade, levando a desintelectualizacdo desses
profissionais e a valorizagdo dos conhecimentos tacitos (GARCIA, 2019).

Nessa direcdo, Garcia (2019) afirma que os interesses contidos na nova politica de
Educacdo Especial, elaborada sob a justificativa de revisdo/atualizagdo da politica vigente, na
verdade, representava uma atualizacdo necessaria as diretrizes atuais do capital e seu projeto
neoliberal na educagdo. Os proprios termos contidos no titulo do documento — equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida —, apesar do slogan convidativo num primeiro
momento, sdo claros e representativos de uma concepgdo de sujeito que se pretende formar,
capacitado e apto ao trabalho e a produtividade mercantil.

Dessa forma, constatamos que os interesses neoliberais em curso na educacéo brasileira
atingem todos os segmentos da educacdo. Seja a formacao de professores ou 0 Atendimento
Educacional Especializado, a crescente atualizacdo e adequacdo as exigéncias do mercado
parecem ainda permear a educagdo nacional em sua totalidade, encabegada pelo governo Jair
Bolsonaro, que se destinava a promover um desmonte generalizado em todas as politicas e
conquistas sociais. De alguma forma, todas as novas diretrizes aqui mencionadas parecem fazer
parte de um mesmo pacote, dialogando e complementando-se entre si, para que possam atender
aos interesses politico-econdmicos na educacéo internacional e nacional, marcados pelo sistema

capitalista.

> Disponivel em: https://www.youtu.be/kmQycCamDzs
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Considerac0es finais

Discutir a formacao de professores, em quaisquer dos contextos, é sempre uma tarefa
complexa tendo em vista 0s interesses e objetivos politicos envolvidos na educacdo, em que a
formacdo docente constitui-se como elemento importante. Ndo € possivel, pois, destituir a
formacédo dos condicionantes sociais, politicos e culturais, que direcionam o modo como a
educacao é vista e que perfil de professores se pretende formar. Contudo, o que se V& nos
altimos anos no Brasil, com a publicacdo de documentos que visam reformular a formacéo de
professores e a propria formacéo dos professores do AEE, representa o desmonte das conquistas
sociais com relacdo a formacgéo docente, associado, como ndo podia deixar de ser, aos atuais
interesses politicos neoliberais em curso na educacdo nacional e internacional.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de resistir as mudancas propostas na formacéo
de professores no Brasil, para que ndo se perca de vista a necessidade de uma formacéo critica,
reflexiva, alinhada ao engajamento social e a autonomia na formacao, seja inicial ou continuada.
No contexto dos professores do AEE, as mesmas mudancas podem intensificar os desafios
existentes na formacdo desse professorado, levando a uma formagdo cada vez mais
instrumental, prescritiva e técnica, voltada tdo somente a efetividade pratica nas SRM. Mesmo
que o AEE seja apenas um segmento docente a ser atingido por essas mudancas, 0s riscos de
fragilizacdo e de descaracterizacdo da formacao para esse servigo sdo iminentes e devem ser
combatidos por todos aqueles que acreditam no potencial da inclusdo em educacéo, subsumida,
nos ultimos tempos, com a proposta de uma nova politica de Educagéo Especial.

Dessa forma, a proposi¢cdo do Decreto n° 10.502 deve ligar um sinal de alerta na luta
pela garantia da inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas, pela ideia velada de
segregacao e de integracdo escolar, difundida pelos interesses neoliberais. Como vimos, a nova
politica condiciona o acesso ao servigco em razdo da deficiéncia do estudante, tornando a
formacéo dos professores do AEE uma importante aliada na garantia desse objetivo. Muito
embora o Decreto n° 10.502 tenha sido revogado, e as novas diretrizes da formacdo de
professores ainda nao tenham sido aderidas pela grande maioria das universidades, 0 momento
convida a todos a pensarem que tipo de formacdo se almeja para os professores, como a
Educacdo Especial pode melhor comprometer-se com a inclusdo escolar, evidentemente,

garantindo os avangos e combatendo retrocessos.
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