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RESUMO

A prética da escrita, comumente, faz parte das aulas de linguas, em que tal acdo é tomada como
fim e como meio no universo da sala de aula, de modo que a maneira como tal presenca é
realizada torna-se alvo de varios estudos e, nesse sentido, de sensiveis controvérsias. Neste
artigo, o foco recaira sobre a adocéo da escrita em uma relagdo de complementaridade, surgindo
como meio para que haja um exercicio de interpretacdo, de questionamento sobre o que é lido e
estudado em sala de aula a0 mesmo tempo em que, a partir da metodologia utilizada nesse
exercicio, torna-se possivel refletir sobre o processo de escrita, a importancia de rever o dito,
ndo s6 envolvendo aspectos de ordem gramatical, mas também questbes da ordem do sentido,
além de caracteristicas inerentes ao estilo do autor. Para tanto, serdo analisadas algumas
atividades desenvolvidas em um “diario de leituras” empregado nas aulas de Lingua Portuguesa
nas turmas do terceiro ano do Ensino Médio, na modalidade Integrada do IFRN, Campus Apodi.
Para substanciar a andlise, as consideragdes de Machado (1998), Ribeiro (2018), Oliveira
(2010), Bunzen (2022), Possenti (2009), entre outros autores, fardo parte do didlogo a ser tecido.
Os resultados alcangados apontam para a importancia da escrita em sala como uma via
significativa para o estimulo & criatividade discente, & elaboragdo do pensamento e a um estudo
mais sistematico da prépria producdo escrita, algo que perpassa o compartilhamento do ato de
escrever e a composi¢do de uma identidade do aluno enquanto autor, sujeito de sua acao escrita.
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INTRODUCAO
Dentro de um panorama que ndo favoreceu a presenca sistematica da escrita no

universo escolar, torna-se salutar discutir a relevancia de uma pedagogia da escrita
nesse cenario, tendo em vista que tal discussdo perpassa, em primeiro plano, a
necessidade de rever o que foi (talvez ainda seja) considerado, por muito tempo, como
exercicio principal dessa modalidade no ambiente educacional no tocante a redagdo; em
segundo plano, envolve questionar, realizar algumas perguntas: por que escrever? Para
quem? Por que aprender a ensinar a escrever? Por Gltimo, mas ndo menos relevante,
compreende um olhar sobre o que significa exercer tal pratica em um contexto saturado
de informacBes e com a sensivel influéncia das tecnologias digitais. Nesse sentido,

sobressai um desafio para o professor em busca de alternativas pedagogicas eficazes
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para o tratamento da escrita em sala de aula que n&do afastem, ainda mais, o discente
desta por ndo a enxergar como algo com sentido.

Com uma heranca historica de tantas pessoas que foram alijadas do processo de
escrita, entre analfabetos e analfabetos funcionais, perceber que o “ensino de escrita no
Brasil tem sido assistematico, esparso e tratado como uma espécie de conteldo sem
prioridade, um segundo plano em relagdo aos contetidos programaticos tedricos”
(Ferrarezi Janior; Carvalho, 2015, p. 15) instiga uma quebra de paradigma. Para tanto, é
necessario inserir dois elementos nessa equacdo: tempo e método. Com tal visdo
corroboram inimeros pesquisadores que tém se debrugado, incansavelmente, sobre tal
questdo, entendendo que a postura frente a tal desafio ndo pode continuar a ser exigir
que os estudantes escrevam sem que tal competéncia seja, de fato, trabalhada em sala de
aula, pois isso seria “como pegar um piano e mandar a pessoa tocar uma sinfonia sem
ela ter aprendido como fazer isso, sem ela ter treinado isso passo a passo” (Ferrarezi
Junior; Carvalho, 2015, p. 10).

Assim, como uma via para que a atividade de escrita ndo surgisse isolada nas
aulas de Lingua Portuguesa, restrita a uma tarefa descontinuada no processo de
aprendizagem, verificou-se, por um lado, a importancia de enxergar a escrita e a leitura
como partes indissociaveis do processo de aprendizagem, de maneira que aquela seria
convertida em um meio para construir sentido nas experiéncias de leitura realizadas
pelos discentes. Por outro lado, nessa relacdo de complementaridade, o registro
compreenderia uma forma de refletir sobre as préprias especificidades da acdo a ser
desenvolvida, englobando ndo s6 a imprescindibilidade de que o dito seja revisto, mas
também os aspectos inerentes ao estilo do autor e a importancia, nesse circuito, da
formacdo de uma comunidade de leitores criticos.

A partir desse entendimento, esta analise apresenta como centro da discussdo o
olhar sobre como a utilizacdo de um diario de leituras pode funcionar como uma via
para que uma reflexdo proficua sobre a escrita seja empreendida. Tal proposta advém do
desafio vivenciado nas aulas de Lingua Portuguesa quanto a um ensino em massa da
atividade de escrever, 0 que resultava, por vezes, em uma realidade na qual os
estudantes acabam reproduzindo textos uniformes, estéreis na sua habilidade
comunicativa, algo distante daquilo que Oliveira defende como a principal meta da

escola: “no que diz respeito ao ensino de portugués, deve ser ensinar os alunos a
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escrever para inseri-los de vez nas préaticas e nas situacdes de letramento existentes em
nossa sociedade” (2010, p. 110).

Compreender a necessidade de fomentar a inser¢do do aluno nas situacdes de
letramento envolve uma mudanca de postura do proprio docente na busca de estratégias
didaticas que nao condicionem a presenca da escrita, por exemplo, a um momento
especifico do planejamento da disciplina. Por isso, partiu-se da utilizacdo de um dirio
de leituras em trés turmas do terceiro ano do Ensino Médio Integrado?, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus
Apodi, a fim de analisar se a mudanca de abordagem e, nessa linha, de proposta didatica
contribuiu para uma alteragdo na forma como os estudantes significavam sua relagédo
com a escrita. E valido salientar que, embora esta analise focalize “apenas” as a¢des
realizadas no ano de 2022 nas turmas citadas, o nascimento dessa proposta didatica
originou-se em 2015, sendo reformulada recorrentemente no decorrer dos anos a fim de
consolidar os resultados satisfatorios alcancados e alterar as configuracfes da proposta
que sinalizaram a necessidade de ajustes.

Assim, o caminho metodoldgico a ser percorrido aqui envolve trés momentos
singulares para a realizagcdo da proposta: momento anterior ao processo de escrita e
implementacédo do diario de leituras, com a elaboracéo de um formuléario diagnostico e a
consequente aplicacdo deste com os estudantes alvos da proposta; momento de
execucdo da proposta, 0 que corresponde ao ano letivo das turmas na disciplina, o que
serd sublinhado a partir, inclusive, da remissdo a um dos diérios produzidos pelos
alunos®; por dltimo, destaca-se a reflexdo sobre os resultados colhidos a partir das
escritas elaboradas pelos estudantes. Faz-se necessario frisar que, ao contrario de um
produto final especifico, o estudo sobre os resultados ocorre, por vezes, a medida que a
proposta € executada, sendo apenas a analise sobre a proposta em sua integralidade que
caracteriza a fase de reflex&o citada aqui.

Para fundamentar as analises tecidas neste artigo, as contribuigdes tedricas
dividem-se em trés grupos distintos, mas que dialogam para o refor¢o da concepgéao

defendida aqui de uma pedagogia da escrita. A primeira diz respeito ao proprio olhar

“Modalidade de ensino na qual o Ensino Médio é integrado ao ensino de natureza técnica, de forma que o
aluno, ao terminar o curso, recebe uma certificacdo relacionada ao curso realizado, o qual, geralmente,
liga-se as demandas econdmicas da regido.

% Faz-se necessério ressaltar que os alunos autorizaram a utilizagio dos materiais produzidos para os
estudos realizados sobre o diario, o que foi expresso via assinatura de termo especifico.
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sobre tal modalidade da lingua, vista ndo como “um dom ou uma inspira¢do: ¢ uma
competéncia. E algo artificial, que se aprende, desde que haja um método corretamente
aplicado para ensinar” (Ferrarezi Junior; Carvalho, 2015, p. 17). Tal visao envolve as
controvérsias sobre o ato de escrever dentro do ambito escolar e os julgamentos
relacionados a redacdo, bem como o quanto essa préatica escolar, em especifico, tem
impactado a maneira como estudantes e professores observam a presenca do registro nas
aulas de linguas.

A segunda compreende a caracterizacdo da producdo diarista enquanto um
universo repleto de atuagdes singulares, como “objeto de discursos multiplos que a
abordam sob diferentes pontos de vista - o literario, o0 metodoldgico, o cientifico e o
educacional” (Machado, 1998, p. 23), sendo fundamental entender em que lugar
encontra-se a proposta a ser descortinada aqui. A terceira, por sua vez, circunscreve a
um questionamento base: o que significa escrever na atualidade? Se se entende a escrita
como uma prética historicamente situada, qual a influéncia das novas formas de
produzir textos, perpassando a presenca das tecnologias digitais, para a maneira como
0s sujeitos percebem a sua escrita na contemporaneidade? Incluem-se, nessa linha, as
muitas linguagens de que os individuos podem dispor para construir um texto, a
multimodalidade caracteristica desse processo e, com ela, o poder semidtico, isto €, o
“poder de lidar com os signos, produzir sentido, manejar linguagens, mais que apenas
palavras, inclusive, tanto para ler quanto para escrever” (Ribeiro, 2018, p. 83).

Por tudo que foi apresentado, ndo se entendeu como valido concentrar as
contribuicdes tedricas, metodologicas e os resultados alcangados em “apenas” um item
especifico desta escrita, pois se entende que o didlogo torna-se mais eficaz quando as
relacBes sdo estabelecidas a medida que as analises estdo sendo elaboradas no ambito
das ciéncias humanas. Destarte, tais relacGes serdo apresentadas conforme o caminho
metodolégico comentado anteriormente a fim de, ao final, comentar os resultados
colhidos, os quais apontam para a relevancia da presenca de um ensino sistematico da
escrita em sala de aula, como uma forma de estimular a criatividade e a composicéo de

uma identidade do aluno enquanto autor, sujeito de sua acdo escrita.

METODOLOGIA DO TRABALHO E ANALISE DOS RESULTADOS
Para iniciar o primeiro caminho metodoldgico realizado, entendeu-se que, por se

tratar de estudantes que estavam no final do percurso da Educagdo Bésica, era
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importante ponderar sobre como tais individuos enxergavam suas experiéncias com as
atividades de escrita até o momento, dentro e fora do espaco escolar. Para tanto,
elaborou-se um formulario de consulta, esclarecendo aos alunos que tal questionario ndo
possuia carater avaliativo, de maneira que ndo estava sendo considerado ali certo ideal
de resposta para as questfes apresentadas. O formulério apresentava 18 questdes, entre
abertas e fechadas, sendo disponibilizado aos discentes por meio da ferramenta Google
Forms*, obtendo-se 71 respostas. E importante destacar que nele ndo era exigida a
identificacdo por parte dos respondentes com o propdsito de que eles se sentissem mais
“livres” para expor suas visdes ¢ trajetorias até aquele instante.

As perguntas estavam subdivididas em trés grupos: concernentes a dados como o
curso técnico feito pelo estudante na instituicio em foco, a idade e o género;
relacionadas a uma compreensdo panoramica sobre o ato de escrever, da leitura e da
expressdao oral e um olhar sobre as experiéncias dos alunos em relacdo ao
desenvolvimento de tais agdes na trajetdria escolar deles. Como o foco desta anélise ndo
diz respeito a reflexdo somente do formulario em questdo, destacam-se apenas trés
questdes importantes para a discussdo fomentada aqui.

A primeira refere-se as possiveis dificuldades observadas pelos estudantes no
momento da escrita, em que o respondente poderia marcar mais de uma opcao, ja que se
tratava de uma pergunta no formato de caixa de selecdo. Para esse questionamento, 38
expuseram que sentiam um bloqueio devido a falta de uma ampliacdo do proprio
vocabulario, ja 36 creditaram as questdes de ordem gramatical a sensacdo de
inseguranca, aspectos como pontuacao, acentuacgao, concordancia foram os mais citados
nas respostas. E digno de relevo o fato de que aspectos como coeréncia e coesdo foram
citados em menor escala se comparado as adversidades de fundo unicamente gramatical.
Possivelmente, tal entendimento é herdeiro de uma tradicdo escolar no pais que,
segundo Ferrarezi e Carvalho, “se contenta com a corre¢do da ortografia (uso de letras e
acentos, mormente), pontuacdo (geralmente, ha uma preocupacgdo quase doentia com 0
uso da virgula), concordancia [...], como forma de avaliacdo de uma redagdo escolar”
(2015, p. 33).

A segunda pergunta enfocou a forma como os estudantes avaliavam como
deveria ocorrer uma situacdo de escrita em termos de metodologia. Nesse momento,

entraram em cena duas concepgdes: uma voltada para a escrita como um produto final, a

* O formulério pode ser consultado por meio do seguinte link: https://forms.gle/EVAM1g54yyZDY63b7.
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qual foi bastante efetiva na década de 1960, apresentando suas raizes até a
contemporaneidade; e aquela que é voltada para a visdo da escrita como um processo.
Nesta, a ideia de planejamento é oportunizada como uma condicdo fundamental para
que a competéncia escrita seja possibilitada. O estudante é instigado a pensar sobre a
preparacdo do que pretende escrever, o que ndo ocorre de uma vez SO para preencher um
namero especifico de linhas em um dado periodo de horas pré-estabelecido, enquanto
1sso ao professor cabe ‘“orientar a reescrita do texto e avaliar os resultados desse
trabalho, que se encaminha num processo € ndo se da num ato prescritivo isolado”
(Guedes, 2009, p. 46). Para essa questdo, 39 estudantes assinalaram que viam a escrita
como um ato processual, algo que engloba, por consequéncia, a acéo de rever o que fora
produzido. Outros 20 alunos demarcaram a importancia de elaborar um rascunho prévio
da versdo final do texto enquanto 12 defenderam que a escrita pressupde, a0 menos uma
vez, a leitura, pelo autor, do texto que aquele produz. Foi digno de nota o fato de que
nenhum dos participantes do diagnostico asseverou que ndo havia necessidade de
realizar revisdes do texto produzido.

Por altimo, a terceira questdo, como um complemento das anteriores, buscava
verificar se os alunos concordavam ou discordavam da ideia de que escrever sobre
aquilo que se Ié poderia auxiliar no processo de interpretacdo e entendimento do texto.
Para 43 participantes do questionario, o ato de escrever sobre o que se leu estimula que
se pense sobre o que fora lido, como uma espécie de exercicio do ponto de vista e da
capacidade do individuo de construir significados sobre a sua leitura. J& 23 estudantes
ligaram a atividade de escrita sobre a leitura a ideia de memorizacdo, enquanto 4
respondentes ndo viram necessidade de atrelar a escrita a atividade de compreensdo do
texto.

Esses dados determinaram um ponto de partida para a abordagem da escrita que
se desejava implementar, a época, visando consolidar uma leitura que, teoricamente, 0s
estudantes pareciam ja nutrir, para a qual o “ato de escrever ndo ¢ um ato linear e ndo
ocorre de imediato. Todo escritor reflete sobre o que vai escrevendo e altera seu texto
constantemente” (Oliveira, 2010, p. 127). Faltava selecionar um género que
possibilitasse evidenciar o carater processual da escrita a0 mesmo tempo em que desse
margem para que o didlogo com outros géneros textuais pudesse ser evidenciado,
aspecto que o entendimento sobre o que compunha uma redagdo ndo dava conta. Por

essa visdo, um género que apresentasse como suas caracteristicas a “fragmentacdo,
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descontinuidade, heterogeneidade de conteudos e de tratamento dos parametros da
situacdo de comunicagdo, auséncia de modelos fixos” (Machado, 1998, p. 29), como ¢
caso da producdo diarista, parecia ser o mais adequado para compor o centro da
proposta de escrita.

Assim, elegeu-se o diério de leituras como a producdo mais adequada para que
fossem desenvolvidas as atividades de registro nas aulas de Lingua Portuguesa, na
proposta em foco. Embora reconhecendo a amplitude que o termo “diario” apresenta,
incluindo desde a esfera da vida intima, a insercdo no universo da pesquisa, até a
producdo diarista com fins didaticos, a possibilidade de fomentar uma reflexdo, um
exercicio de pensamento sobre as leituras suscitadas e orientadas em sala de aula
transformava-se em um caminho adequado para fugir de uma producéo estéril em um
ensino “de producao de textos que acredita na mera assimilagdo de técnicas e padroes”
(Bunzen, 2022, p. 248). Na verdade, focalizou-se a construgdo de um exercicio
dialdgico a partir do qual o aluno, enquanto sujeito, pudesse exercer a sua resposta em
relacdo ao que leu e no dialogo com os demais, encenando um ato comunicativo em que
a troca de ideias florescesse, com o propdsito de ndo reiterar um equivoco gquanto ao

destaque atribuido geralmente a forma em detrimento do contetdo:

Ao sobrevalorizar a forma da redacdo em detrimento do contetdo, a tradicao
escolar brasileira comete o erro de subverter alguns dos valores mais
profundos da educacdo, dentre os quais o de que essa educacdo deve se
constituir como processo de formacdo, de preparacdo do aluno para a vida em
sociedade (Ferrarezi Junior; Carvalho, 2015, p. 35).

Para que tal processo formativo fosse constituido, estabeleceu-se um horizonte
metodoldgico em que a producédo diarista compunha o centro das atividades de escrita
em sala de aula. Inicialmente, fora estabelecido que o diario seria uma producdo de
carater individual, contudo, apds um periodo de avaliacdo desse aspecto, constatou-se
que isso acabava determinando que o Unico destinatario com quem o estudante
dialogaria seria o professor, o que limitava a experiéncia de escrita e fazia com que o
discente interagisse menos com o texto que produzia. Por esse motivo, refletiu-se sobre
uma maneira a partir da qual houvesse o estimulo para que o aluno falasse sobre o seu
texto com os demais, indo além da esfera docente.

Assim, o diario passou a ser uma tarefa grupal, com equipes de até 6

componentes. Essa mudanga provocou sensiveis transformagdes no modo com o0s
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alunos passaram a lidar com a atividade. A primeira delas correspondeu a necessidade
de atribuir uma identidade do grupo ao diério, de forma que era solicitado que 0s
discentes pensassem um titulo para a sua producéo, algo que dialogasse com a atividade
e com aqueles que faziam parte da equipe e, a partir disso, planejassem como ficaria a
capa do diario que os acompanharia durante todo o ano letivo na disciplina de Lingua
Portuguesa. Tal producdo engajava os discentes que se sentiam representados pelo
design que elaboravam para a capa, 0 que possibilitava uma maior aproximacao entre 0s
estudantes, favorecendo que se sentissem mais confortaveis para compartilhar suas
escritas uns com os outros. A seguir, é focalizado um exemplo de capas produzidas por

uma das equipes:

Figura 1 - Exemplo de uma das capas produzidas para os diérios de leitura em equipe

i =

e e '

Fonte: Material de aula autorizado pelos estudantes

A segunda transformac&o envolveu a interacdo dos discentes sobre 0s textos uns
dos outros, 0 que propiciou que eles conversassem, questionassem, sugerissem
alteracbes nas escritas de cada um, 0 que ocorria antes que estas chegassem até o
docente. Isso permitiu que um circuito de compartilhamento de ideias fosse criado
dentro do grupo, de modo que os alunos perceberam que era importante que mais
pessoas lessem o que eles escreviam, ja que isso possibilitava um maior esclarecimento
sobre as questfes que apareciam nos textos. Essa dinamica potencializou que o foco
fosse desviado do produto acabado para o processo em si, tendo em vista que o texto
naturalmente passava por varios processos de revisGes entre a equipe até chegar ao
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professor e, depois da leitura deste, o discente ainda poderia complementar ou
reescrever aquilo que elaborou.

Nesse cenario, tanto a leitura do docente quanto a revisdo do aluno ndo estavam
restritas a verificacdo de problemas de ordem gramatical. Estes sdo considerados, mas é
estimulada nesse interim, a reflexdo do aluno visto como um sujeito escritor sobre como
tais problemas comprometem ou ndo o sentido daquilo que estaria sendo dito. Na
verdade, a leitura, nesse caso, é concebida como um “ato de interag¢do entre texto e leitor
na produgao de significados” (Oliveira, 2010, p. 164), por isso, € comum que o docente
insira perguntas sobre o que leu, englobando tanto aspectos de ordem gramatical quanto
aqueles voltados para as proprias ideias veiculadas pelo estudante e para as estratégias
manifestas por este para apresenta-las. Havia, nesse procedimento, a tentativa de alterar
a imagem, geralmente feita pelo estudante, do professor como aquele que atuaria
“somente” como um censor em relacdo ao que 1€, em busca de erros com o intuito de
corrigi-los, para uma versdo em que o “professor se concretize como o leitor do texto
que foi escrito, e s6 a qualidade dessa leitura podera alterar a qualidade da relagcdo que o
aluno produtor do texto vai estabelecer com o professor leitor do seu texto” (Guedes,
2009, p. 37).

Entre os beneficios que a atividade do registro continuo no diario alcancou, é
possivel destacar que, mesmo atuando em equipes, eram observadas as dificuldades
individuais de cada aluno, o que permitia uma atuacdo mais consistente do professor, o
qual poderia orientar de forma mais singular cada discente em sua interagdo no diario.
Ao mesmo tempo, por se tratar de uma atividade continua, o docente ndo recebia o
feedback da turma apenas ao final de um bimestre, como acontece normalmente de
acordo com o instrumento avaliativo utilizado no planejamento pedagdgico. Apds o
prazo de 7 dias para a escrita dos grupos, o professor tinha contato com a forma como o
aluno estava entendendo ou ndo os aspectos discutidos em aula (contetdo do diario) e
poderia destacar em sala de aula aquelas questbes que considerasse que nédo ficaram
bem esclarecidas, ou ainda, sublinhar algum duavida que percebeu ser constante nas
escritas. Enfim, o registro, visto dessa forma, tornava-se um aliado da busca pela
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, compondo uma agdo pedagogica
formativa, conforme fora comentado anteriormente.

Outro beneficio da presenca de um registro sistematico nas aulas de Lingua

Portuguesa compreendeu a promogédo e a valorizagdo da autonomia dos estudantes,
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incluindo a “responsabilidade por sua propria aprendizagem, sua capacidade de gerir o
tempo e o espago de estudos e também o autoconhecimento” (Carvalho, 2022, p. 33). O
discente era chamado a pensar, desenvolver suas proprias ideias, relacionar géneros
textuais diversos, planejar a elaboracdo de textos de acordo com uma situacdo
comunicativa, de forma que os alunos se sentiam mais encorajados a pensar sobre o que
foi comentado em aula, estabelecendo ligagdes entre o seu repertorio de leituras e o que
fora exposto em sala de aula. Tal visdo ancora-se na compreensio de que é “importante
a conexao entre escrita e aprendizagem, uma vez que a escrita pode ser considerada
como um processo de descoberta, uma forma de gerar ideias, de se estabelecer conexdes
entre elas e de transformar no¢des preconcebidas” (Machado, 1998, p. 47).

Nessa linha, sobressai o Gltimo proveito da presenca da préatica diarista em foco
a ser destacado aqui no que diz respeito a reflexdo, por parte do aluno, sobre o proprio
ato de escrever, algo que pode ser visto a partir de dois prismas distintos, mas que se
complementam nesse processo. Um deles envolveu uma observagdo do que comporia a
acao de escrever, entendendo o processo de revisdao de uma forma mais natural por ser
algo recorrente na pratica diarista, de maneira que o0 ato de reescrever deixava de ser
considerado uma forma de punicdo para ser compreendido com mais uma chance,
necessaria, de reformular o dito e, assim, aperfeicod-lo. Um exemplo dessa reflexdo
seria quando os estudantes, por exemplo, passaram a repensar o uso de certos
vocabulos, empregados, muitas vezes, sem nenhum rigor em seus textos devido a uma
tese de que tais palavras (cujo significado é desconhecido, por vezes, pelos discentes)
carregavam em si um dado grau de “beleza”.

O outro prisma engendrou a compreensdo do que seria escrever na atualidade.
Os alunos passaram a refletir sobre as necessidades situadas de que fossem exploradas,
no texto por eles produzido, outras modulac@es de linguagem, de forma que, mesmo em
uma producéo diarista manuscrita, houve a demanda por explorar o poder semidtico que
dado texto possuia. Houve uma preocupagdo em ampliar as formas de expressdo, tendo
como aliado nessa ac¢do o uso das tecnologias digitais, como via de expansdo do manejo
da linguagem. Um exemplo disso foi a produgdo do diario que focalizava o texto
poético, em que cada membro da equipe escolhia um dos poemas dispostos em uma
coletanea organizada pelo professor para analisar. Na oportunidade, uma das equipes, a

fim de realcar os aspectos sonoros tdo importantes para o texto poético, gravou a
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declamacdo do poema, salvando-a no drive e disponibilizou no diario um QR code®

como forma de acesso a gravacao, como € ilustrado na imagem a seguir:

Figura 2 - Producdo textual dos alunos no diério de leituras
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Fonte: Material de aula autorizado pelos estudantes

Foi possivel perceber que a insercdo do QR code ndo se traduziu como elemento
acessorio na atividade, dialogando, na verdade, com as ideias apresentadas no texto
manuscrito. Houve, portanto, para fazer uso das palavras de Ribeiro, “orquestracdo,
incremento. A palavra ndo esta esquecida, mas tecida juntamente com outras formas de
expressao” (2018, p. 96). Como tal iniciativa partiu dos proprios discentes, considerou-
se que estes, manifestando-se enquanto sujeitos de seus textos, detiveram ciéncia de
como ampliar o sentido de acordo com o que pretendiam significar no diario, exercendo
uma autonomia € um reconhecimento dos potenciais expressivos que poderiam ser

manifestos na escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a andlise aqui apresentada reforgou a importancia do registro nas
aulas de Lingua Portuguesa, sem que esse momento seja convertido em uma agao
isolada, de carater unicamente prescritivo que desconsidera o sujeito autor que elabora o

texto ao mesmo tempo em que instaura uma relacdo mecanica com o professor que atua

> Também conhecido como Cédigo QR, compreemde um c6digo de barras, ou barrametrico,
bidimensional, que pode ser facilmente escaneado, usando a maioria dos telefones celulares equipados
com camera.
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como um corretor de aspectos de ordem gramatical. Para tanto, verificou-se a relevancia
da presenca do diario de leituras como uma ferramenta pedagodgica capaz de, uma vez
instituida de forma sistematica, instigar a reflexdo sobre a escrita como meio para
elaboracdo de ideias, para a composi¢cdo de pensamentos sobre aquilo que fora lido e
COMO uma Vvia para que seja possivel pensar sobre a propria escrita enquanto atividade
processual.

Pensar a escrita como algo restrito, em sala de aula, “somente” a redagao escolar
demonstra uma valorizagdo do que teria “pouco valor - escrever corretamente sempre as
mesmas palavras e frases de gramatica - e ndo valoriza 0 muito que tem valor - a
capacidade de alguém ser sujeito de um texto, de defender ideias que se articulem,
mesmo que haja pequenos problemas de escrita” (Possenti, 2009, p. 50). Por isso, mais
pesquisas sdo necessarias, principalmente quando se considera a importancia de pensar
a escrita na atualidade e a urgéncia de enxergéa-la como uma via para que o aluno seja

reconhecido como sujeito, autor de sua escrita, acdo que pode ser iniciada em um diario.
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