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RESUMO

Este trabalho tem como interesse a observacdo de modelos de formacéo de professores para repensar
praticas formativas em vigor e como é possivel redirecionar as politicas de formacdo inicial e
continuada no intuito de consolidar uma formag&o que esteja conectada a interesses e necessidades dos
docentes e profissionais da educagdo que ali atuam. Para tanto, este texto tem como pressuposto que
h& uma logica intencional e um contexto de influéncia na formulagdo de politicas no campo de
formagé&o de professores, no &mbito macro, micro e dos diversos agentes imbricados. Desse modo, tem
como objetivo problematizar o conceito de formag&o e os modelos de formagao em disputa no campo,
a partir da nocdo de préxis em Freire, apoiado em autores como No6voa, Imberndn, entre outros, que
discutem formagcdo inicial e continuada como um processo permanente, uma construcdo associada a
realidade vivenciada no cotidiano docente, que esta aliada as praticas. Para tanto, se constitui enquanto
um estudo bibliografico e teérico, utilizando a analise de conteldo categorial temética de Bardin como
técnica de analise. Destaca-se a partir disso, que ha ainda muito a se (re) pensar acerca dos conceitos e
modelos de formagdo que ocupam lugar hegemonico nas politicas e praticas de formacdo de
professores.
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INTRODUCAO

E nos processos formativos que se forjam as identidades docentes, que estdo, em
grande medida, vinculadas ao modo pelo qual se operam os modelos de formacgédo promovidos
e as concepcdes que subjazem estes modelos, trazendo em seu bojo um modo de perceber o
contexto social e politico que determina e delimita os contornos desenhados pelas politicas de
formacéo de professores.

E por essa razio que ndo se pode separar a formacio de seus condicionantes sociais,
do contexto em que esté inserida e do direcionamento dado pelas politicas educacionais para
essa tematica.

Nessa direcdo, cabe debrucar-se sobre os modelos formativos e sobre o conceito de

formacdo em si, possibilitando uma reflexdo acerca desses entrelagamentos, no sentido de
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questionar o papel que a educacdo e seus atores no processo de mudanga social, e a
priorizagdo de certos modelos na condugdo dos processos formativos docentes, indagando

sobre as influéncias que atuam sobre o campo da formacao de professores.
METODOLOGIA

Este trabalho é resultado das reflexdes realizadas no ambito do Nucleo de Estudos em
Educacdo, Politicas e Representacdes Sociais. No nucleo organizamos encontros, rodas de
conversas e debates, além de alguns eventos para apresentacdes dos trabalhos desenvolvidos
dentro de nossas linhas de pesquisa.

Para tanto, se constitui enquanto um estudo bibliogréafico e teorico, utilizando a analise
de conteldo categorial tematica de Bardin (2010) como técnica de andlise. Destaca-se a partir
disso, que ha ainda muito a se (re) pensar acerca dos conceitos e modelos de formacdo que
ocupam lugar hegeménico nas politicas e praticas de formacao de professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Um desenho de formacdo esta associado a uma conjuntura a qual este faz parte, que
sofre interferéncias dos direcionamentos postulados pelos organismos multilaterais, e outros
atores no campo da formulacdo de politicas educacionais. Ha que se notar que a Educacéo
Basica tem assumido uma centralidade cada vez maior nas politicas formativas, contando com
uma preocupacdo sobre a preparacdo dos professores para 0 desenvolvimento de
competéncias alinhadas as necessidades de mundializacdo do capital, numa tendéncia
fortemente utilitarista da formacéo e da solucdo dos problemas educacionais.

Problematizar o conceito e o tipo de formacdo implementada assume, nesse aspecto
um carater necessario na dire¢do do exercicio do desenvolvimento de um pensar critico, para
que a formacdo ndo se reduza a uma perspectiva uniformizante, desconectada da realidade e

das demandas de professores, escolas e sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.

O conceito de formacdo passa pelo formato e fungdo de seus sujeitos e atores, que
pode organizar-se em torno da figura de um “expert infalivel”, que direciona 0 modelo de
formagdo em torno de uma burocratizacdo mercantilista da educagdo que quantifica a
formacdo e ndo se traduz em mudanca efetiva nas praticas e resultados dos processos

formativos.
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Esse enfoque na formagdo transmissora e uniforme, atende a que interesses? Serve a
que intencionalidades? Corresponde a um modelo orientado por “[...] mais aprendizagem que

ensino na formagao”. (Imbernon, 2009, p.39).

E preciso transgredir esses limites na direcdo de uma formagio mais politizada, com
compromisso na liberdade das pessoas e ndo na dominagdo, tal como nos ensinou Paulo

Freire.

Como esclarece Imbernén:

Isso abrange uma mudanca radical da forma de pensar a formacdo [...] privilegia o
comprometimento com uma formacdo orientada para um sujeito que tem
capacidades de processamento da informacdo, anélise e reflexdo critica, decisdo
racional, avaliacdo de processos e reformulagéo de projetos, tanto trabalhistas como
sociais e educativos em seu contexto e com seus colegas. (2009, p.48).

Sobre o ambiente em que as demandas formativas devem nascer, N6voa sinaliza:

A formacdo continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que venha de fora,
sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas é no lugar da
escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir o seu papel no
desenvolvimento profissional dos professores. (2019, p.11)

A préxis remete a ideia de um conjunto de préaticas situadas no contexto que visam a
uma transformacdo da realidade. PressupBe a existéncia e participacdo de professores
reflexivos, a contextualizacdo da formacdo, num movimento de acao-reflexdo-acao, dirigidos

por um diélogo critico que fortalecem uma identidade coletiva docente.

A partir disso pode-se por em questdo as concep¢des de educacdo e de docéncia
postuladas pela politica e suas normativas, desnudando a logica que subjaz as propostas que
sdo idealizadas e se materializam no ambito das préaticas educativas, possibilitando ainda
sublinhar o trabalho docente como oposto a alienacdo e dominagdo, alinhando discurso e

pratica no sentido da problematizacdo e mudanca social.

No campo de formacdo de professores, ha diferentes paradigmas que concorrem por
posicdes hegemdnicas no campo da formacdo de professores, e que orientam as praticas.
Segundo Abreu e Landini (2005) podemos apontar trés paradigmas ou modelos de formacéo
docente: Baseados numa racionalidade técnica; numa racionalidade prética, e aqueles modelos

baseados numa racionalidade critica.

O Primeiro deles percebe o professor “[...] como um técnico, um especialista, que
rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e ou pedagogicas.” (Abreu e Landini, 2005,

p.36). Enfatiza objetivos, habilidades sofisticadas e conhecimento técnico sobre métodos.
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Essa racionalidade técnica foi a que perdurou por muito tempo e influenciou os processos
formativos. Ela desdobra-se em trés outros modelos que podem ser identificados como

modelos de habilidades comportamentais, de transmissao e académico tradicional.

J& na racionalidade prética, temos um julgamento profissional guiado por critérios
baseados na experiéncia e aprendizagem, enfatiza a autonomia docente e demandas advindas
das situacdes praticas, sendo dela decorrentes trés perspectivas: humanistica, do ensino como
oficio e orientado pela pesquisa. Mas nesse ambito, a critica que se estabelece é a de que a
pesquisa-acdo é cooptada pela racionalidade técnica, na qual os organismos multilaterais
apropriam-se do discurso da racionalidade pratica.

Finalmente, quanto a racionalidade critica, temos uma perspectiva historicamente
localizada, cuja atividade social € intrinsecamente politica e problematizadora, se projetando
uma visdo do futuro que se deseja construir. Contando com o professor como uma figura
critica na atividade de pesquisa, que é orientada na e para a educacdo, ndo sobre. E que a auto-
reflexdo critica € realizada a partir das comunidades de pesquisa no ensino, no curriculo, e
organizagdo da escola; desenvolvendo a compreensédo dos contextos, a conversdo da
experiéncia em discurso e a reconfiguracdo da pratica. Sao decorrentes dessa racionalidade as
perspectivas socio reconstrucionista, emancipatorio ou transgressivo e ecoldgico critico.
Nestas, a pesquisa acdo implica num meio de interromper desigualdades e facilitar o processo

de transformacé&o social.

Em funcdo de cada um desses modelos apontados, ha diferentes finalidades assumidas a partir
da propositura de um certo modelo de formacéo, condicionando o olhar sobre as realidades.
Na racionalidade técnica a formacdo é reduzida a concepc¢do instrumental, na racionalidade
pratica a concepcdo passa a ser mais interpretativa e dentro de um modelo de formacéo
baseado na racionalidade critica, o olhar sobre a realidade passa a ter uma visdo politica, que
assegura um processo mutuo para estudantes e professores questionarem o conhecimento, o

poder e as condicdes ali envolvidas.
CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em consideracdo sobre a formacdo docente atual temos que fazer suposicdes
inicialmente sobre o “futuro dos docentes” e se talvez havera um futuro para estes. Ainda
complementa sobre que ndo previram os avancos tecnoldgicos, do século XXI, e desse modo,

também ndo teriamos como antecipar, ja que s6 podemos nos basear no que conhecemos. E
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que, sendo assim, o melhor a se fazer é (re)pensar as orientacbes para a formacdo de
professores, para mudar a curto prazo o que pode ser efetuado, ja que serdo os préximos
formados que formarédo os outros e assim sucessivamente.

Sobre a sociedade contemporanea, a escola e o papel do professor, as finalidades de
cada um na Educagéo estdo interligadas. Quando pensamos na formagéo dos docentes nédo
seria possivel forma-los sem fazer escolhas ideoldgicas. E seria isso que determina os outros
papéis. Infelizmente, ha um abismo entre os saberes fundamentais que a escola deveria ter a
missao de ensinar e sobre quem estabelece o que deve ser ensinado, ou seja, as relacdes de
forca. Uma vez que a Educagdo é uma questdo nacional. E tanto a questdo de ensino quanto a
de formacdo de professores é intima de cada pais. O docente deve ter duas posturas
fundamentais: a pratica reflexiva e a implicacdo critica; porque estamos em uma sociedade em
transformacéo e precisamos inovar. Além de que precisa-se que os professores se envolvam
nos debates politicos que compreendem a Educagdo, pois “a qualidade de uma formagio
depende, sobretudo, de sua concepgao”, como afirma Perrenoud (2002).

A formacdo de professores é, sem dividas, uma das gque menos levam em conta as
observacBes empiricas metddicas sobre as préaticas, no qual nos cursos de formacédo a visdo
predominante é a prescritiva. E, para fazer essas praticas evoluirem, é importante descrever as
condicdes e as limitacdes do trabalho real dos professores. Diante disso, aparecem as reformas
escolares, e com elas s6 ha fracassos mediante a enorme diferenca entre o que é prescrito e 0
que realmente pode ser colocado em pratica. E na formacdo inicial deve ser contemplada a
pesquisa sobre as praticas, visando também uma imagem realista dos problemas que seréo
enfrentados. Dado que muitos alunos que desejam se tornar professores tém a ideia errénea de
que basta somente ter o conhecimento especifico, e na realidade ainda haverdo adversidades
colocadas pelos proprios alunos e que pode tornar ainda mais dificil a adaptacdo da questao
do ensino (professor e aluno) em classe.

Também é colocado a vista competéncias, para identificar os saberes e algumas
capacidades inerentes ao docente que devem ser adquiridas. Muitas dessas competéncias s
podem ser assimiladas na hora da pratica, ou até mesmo antes e depois dela, pensando
primeiramente nos alunos, pois a aprendizagem se faz por meio deles. Entdo o que € de
respeito individual ao aluno, 0 comportamento em sala de aula, o desejo de aprender, a vida
fora da escola se é laboral, ao que corresponde ao conhecimento de mundo e a relagcdo com o
conhecimento especifico de cada um... muitas situagdes que devem ser colocadas em pauta
para discussdo. E muitos s&o os outros aportes de situacbes que devem ser postas a

observacao.
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