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RESUMO

O contexto desta pesquisa é a avaliacdo da aprendizagem quanto aos conhecimentos matematicos.
Observando as varias formas de avaliar os estudantes nos espacos escolares, o caminho considerado
neste estudo investiga a concepcdo da analise do erro como estratégia relevante para as relaces de
ensino e de aprendizagem. Diante disso, definiu-se como objetivo do estudo aqui apresentado analisar
os erros de alunos do 8° Ano de uma Escola Municipal localizada na cidade de Surubim-PE; apds a
obtencdo das respostas a alguns questionamentos sobre Sistema de Equacg6es do 1° Grau. A metodologia
utilizada foi a pesquisa de campo, o instrumento de coleta de dados foi um questionario baseado na
teoria de Saturnino de La Torre (2007), que aborda o erro como uma estratégia de mudanca; 0s erros
observados nas respostas dos estudantes serviram como dados na tentativa de compreender quais
recursos de ensino podem ser utilizados para auxiliar a aprendizagem nesta etapa de escolarizacao.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Ensino aprendizagem, Anélise do erro.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho partiu do interesse de dois estudantes da Licenciatura em
Matematica que tiveram a vontade de entender como se da o processo de ensino e aprendizagem
significativa de matematica como meio de auxiliar a avaliacdo da aprendizagem do estudante
enquanto professores de matematica. Partindo desse contexto, € possivel entender que a
avaliacdo da aprendizagem esta diretamente ligada ao fato de que nem sempre o aluno acerta,
mas que também nem sempre o erro do aluno é totalmente culpa dele. Por isso, a tematica sobre
a avaliacdo da aprendizagem tem sua devida importancia na educacdo, ja que enquanto

professores, “estamos necessitando de ‘aprender a avaliar’, pois que, ainda, estamos mais
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examinando que avaliando” (Luckesi, 2011), mostrando que o professor pode auxiliar nesse
aporte na inovagao constante da educacéo.

No entanto, em meio a tantas discussdes acerca da avaliacdo da aprendizagem escolar,
surgiram questionamentos como: Por que o aluno erra? O que faz o aluno errar? O erro
cometido pelo aluno é sempre culpa dele? Porém, onde o erro entra no ensino e aprendizagem
de matematica? O erro é algo recorrente na disciplina de matematica, principalmente nas
resolucbes dos célculos, na interpretacdo das questfes, na organizacdo das informacgdes e
execucdo do que se pede.

A partir dos questionamentos levantados utilizou-se como aporte tedrico a Teoria de
Saturnino de la Torre (2007) que em seu livro Aprendendo com os Erros: o erro como
estratégia de mudanca (2007) desenvolveu uma categorizacdo dos erros cometidos pelos
estudantes para auxiliar o professor a entender melhor o erro do aluno, sendo eles os erros de “
Entrada, Organizacéo e Execucdo” (TORRE, 2007, p. 109).

Sendo assim, 0 objetivo deste artigo é apresentar a compreensdo dos estudantes indo
alem dos resultados de avaliagdes e discutir que os resultados negativos nao definem quem
possui mais ou menos conhecimento, e sdo a partir desses conhecimentos que se analisou e
categorizou-se 0s erros na realizacdo da atividade proposta para os alunos de uma turma de 8°
ano dos anos iniciais a partir do ensino e da aprendizagem dos Sistemas de Equacgdes do do 1°
grau.

Assim, entendeu-se que o erro do aluno indica ao professor que a sua metodologia para
elaboracao de questfes também precisa de mudancas estratégicas, a fim de que o aluno néo se
perca naquilo que Ihe é pedido, tdo quanto o trabalho em conjunto entre professor e aluno, no
qual o aluno entende que o professor ndo estd em sala de aula apenas avaliando 0s
conhecimentos, mas que ha uma parceria para que quando o aluno erre, o professor o ajude, por

meio do erro, a acertar.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa partiu de estudos acerca dos caminhos que podem ser percorridos
a partir dos erros em avaliagdes educacionais, como provas, atividades avaliativas, trabalhos
em grupos etc. Diante disso, escolheu-se como sujeitos de pesquisa, uma turma do 8° Ano dos

Anos Finais do Municipio de Surubim em Pernambuco, onde foi aplicada uma atividade de
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cunho avaliativo contendo 3 quest6es abordando os Sistemas de equacdes do 1° grau, previsto
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dentro da Unidade tematica Algebra.

O questionario foi iniciado por um simples cabecalho, onde evidenciou-se a coleta dos
nomes e sexo dos estudantes para reconhecimento dos mesmos. Por conseguinte, iniciou-se
com uma questdo de sistema de equagdes, prosseguindo com uma questdo contextualizada, e

por Gltimo, teve-se uma questdo contextualizada j& contendo o sistema de equagdes.

2.0.1 Questéo 1
Resolva o seguinte sistema:

F+y=11
X—y=

Na primeira questdo, o objetivo principal foi entender como o aluno raciocina diante de
situacbes como esta. O raciocinio do aluno é importante para a tomada de decisdo de como
proceder na resolucdo da questdo, levando em consideracdo que como ser Unico e limitado,
cada um pode ter um pensamento diferente e assim responder da forma mais convincente para

ele mesmo. Entender o processo € entender como o aluno aprendeu o contetdo.

2.0.2 Questéo 2
José comprou na cantina da escola dois biscoitos e um refrigerante pelos quais pagou
R$8,00. Seu amigo Biel comprou um biscoito e um refrigerante a mais que José, pagando

R$13,00 no total. Qual o pre¢o unitario do biscoito e do refrigerante pagos por José e Biel?

Na segunda questdo, o objetivo principal foi verificar como o aluno interpreta o que é
proposto e quais os caminhos ele toma como forma de chegar a solugcdo da questdo. A falta de
interpretacdo, mesmo que numa questdo simples, pode levar o aluno a errar, mas se 0 enunciado
estiver claro quanto ao que se pede, o aluno tende a entender mais rapidamente e raciocinar de
forma que mesmo que o resultado ndo esteja correto, mas que ele tenha entendido o que € para

se fazer.

2.0.3 Questéo 3
Os precos dos ingressos de um cinema sdo vendidos conforme x representa o valor da

entrada e y o valor da meia entrada. Conforme explicito na equacéo abaixo:

{x+y=60
5x —y =210
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Ana foi nesse mesmo cinema e comprou a meia entrada. Qual o valor que Ana pagou pelo

ingresso?

Na terceira questéo, o objetivo principal foi entender como o aluno executa o que se
pede, quais 0s passos que ele da até chegar ao resultado. A forma como ele elabora a execugédo
da questdo pode indicar o acerto ou o erro, 0 que esta diretamente relacionado a forma com que
0 aluno interpreta a questéo e entende o0 que se pede.

3. AVALIANDO POR MEIO DE UMA NOVA PERSPECTIVA

Em meio a tantas discussdes acerca da avaliacdo da aprendizagem escolar, surgiram
questionamentos como: Por que o aluno erra? O que faz o aluno errar? O erro cometido pelo
aluno é sempre culpa dele? Porém, onde o erro entra no ensino e aprendizagem de matematica?
O erro é algo recorrente na disciplina de matematica, principalmente nas resoluces dos
calculos, na interpretacdo das questdes, na organizacdo das informacdes e execucao do que se
pede. De acordo com Cury (1994), “os erros cometidos pelos alunos sdo uma oportunidade de
0S mesmos construirem conhecimento”. Assim, o erro faz parte do processo de aprendizagem
do aluno e de como o aluno constrdi o conhecimento matematico, pois é a partir do ato de errar
que o aluno acerta, corrigindo os préprios erros e evoluindo na sua construgdo do saber.

A priori, Torre (2007, p. 9) explica que o erro é uma estratégia de mudanca, com sentido
mais amplo a ser trabalhado, tendo conceitos na perspectiva cognitiva da educagdo, com
“enfoque humanista, integrador e compreensivo”, quebrando varios paradigmas, destacando
também o erro como “um tema, no minimo, inovador” (TORRE, 2007, p. 10), que pode ser
usado por professores que buscam interdisciplinaridade, epistemologia e implicac6es didaticas,
destacando ainda, que

A utilizacdo do erro deve ser entendida como uma ferramenta conceitual da
qual se necessita ante os conceitos especificos, como um veiculo que encurta
as distancias entre intencdes e realizagdes. O erro pode ser utilizado como uma
estratégia inovadora para aproximar a teoria e a pratica, para passar de um
enfoque de resultados para um de processos. (TORRE, 2007, p. 10)

Com isso, o presente trabalho tem embasamento na teoria do autor Saturnino de La
Torre (2007), que em seu livro Aprendendo com os Erros: O erro como estratégia de
mudanca (2007), desenvolveu uma fundamentacédo e base tedrica do erro e como ele pode ser
usado pelo professor sendo uma ferramenta didatica em sala de aula, trabalhando com a ideia

de inovar a educacgédo por meio de assuntos antes negligenciados ou pouco falados.
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3.1 O PAPEL DO ERRO NO ENSINO

O papel do erro na didatica é fazer com que o aluno nao se limite ao equivoco. Que ele
saiba que a partir do erro pode-se acertar e melhorar, explorando o seu lado criativo, a fim de
acertar, onde “o imprevisivel, o absurdo, o distante da realidade (irreal), o errdneo ou falho,
pode nos levar a realizagdes criativas” (TORRE, 2007, p. 18). O erro tanto do aluno quanto do
professor os ajudam a perceber que podem criar algo a partir disso, refletindo e identificando
onde acertar, tendo em si 0 desejo de criar e ser criativo.

A tentativa ocasiona duas vertentes: 0 erro ou o acerto, tdo quanto o conhecimento que
se da a partir de aproximac6es. Ndo se deve apenas excluir o erro do aluno como se ele ndo
fosse Util para a educacdo e o ensino, mas deve-se olhar fora da bolha e pensar nas possiveis
causas que levaram o aluno a cometer um equivoco. E exatamente nessa linha de pensamento
que Torre (2007, p. 83) destaca que “tudo depende do ponto de vista com que ¢ abordado”,
trazendo para docentes o0 pensamento de que onde tem erro tem acerto, pois tudo o que olhamos
para aléem do nosso campo de visdo, tem amplo sentido que nos faz refletir sobre e analisar para,
SO assim, tomar medidas de mudar.

Foi pensando nisso que Torre (2007, p. 109) descreve com algum detalhe “as variantes
dos erros, atendendo aos trés parametros ou momentos do processo: Entrada, Organizacédo e
Execugdo”, e ¢ a partir desse carater classificatorio que o professor entende que nem todo erro
é igual. Aplicando isso, usaremos essa mesma categorizacdo para entendimento dos erros
cometidos pelos alunos na resolucédo dos questionamentos da atividade, assimilando o que o

erro quer nos falar no papel de educadores.

3.2 CLASSIFICACAO DOS ERROS DE ACORDO COM TORRE

Um erro ndo tem forma Unica acontecer, mas tem varias formas para o interpretar e
entender de onde ele surge e qual o motivo de ter ocorrido. “As injusti¢as cometidas com os
alunos sobrevivem durante muito tempo” (TORRE, 2007, p. 13), e € por esse motivo que
reconhecer quais os fatores que levaram a ocorréncia do erro € tdo importante.

Entender o erro é como perceber que ha varias formas de se equivocar, mas que cada
equivoco tem um significado a ser explorado, que merece do professor um pouco de atencao.
Conhecer e diagnosticar o erro € uma forma de tratar diretamente onde precisa de reparo. Tratar
do erro da forma correta, pode melhorar a compreensdo de como se aprende e fazer isso € como

se estivesse consertando a prépria forma de ensinar, melhorando-a com o déficit dos alunos.
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Entretanto, para isso acontecer, é necessario que sejam abordados isoladamente os tipos
de erros, comentados e observados por Torre (2007), que sdo os erros de *“ Entrada, Organizagao
e Execucdo" (TORRE, 2007, p. 109), e sdo a partir desses conhecimentos que analisamos e
categorizamos a atividade proposta, com énfase nos erros cometidos pelos alunos de uma turma
de 8° ano dos anos finais a partir do ensino e da aprendizagem dos Sistemas de Equacdes do do

1° grau.

3.2.1. Erro de entrada ou desequilibrio da informacao

O erro de entrada se caracteriza como 0 tipo de erro mais comum, onde o aluno ndo
entende as informacGes que lhe estdo sendo dadas e acaba por errar a questdo. Esse tipo de
situacdo requer do aluno maior atencao, tendo em vista que é dada uma situacdo problema onde
o0 aluno precisa interpretar o que esta sendo pedido e se o0 aluno ndo se dispde a interpretar a
questéo corretamente, consequentemente ele errara.

Alguns tipos de erros distintos se baseiam na falta de compreensdo ou adequacao das
informacGes que sdo passadas nas questdes. De acordo com Torre (2007), os erros de entrada
também se caracterizam por meio da “indefinicdo de metas ou falta de clareza nas informagdes”
(2007, p. 110), na incompreensdo ou confusdo do objetivo ou da intencdo e no conflito de
objetivos ou desvio da meta fixada. Tanto o aluno quanto o professor podem errar nesse tipo de
situacdo, pois o professor pode pedir algo na questdo e ndo ficar claro para o aluno qual a
intencdo do questionamento que esta sendo feito, ou entdo por ndo saber interpretar o que o

professor esta pedindo.

3.2.2. Erro de organizacdo da informacao

Quando o aluno nédo organiza adequadamente as informacGes dadas e erra por ndo ter
identificado corretamente e organizado as informacdes que ele tem, é ai que ele acerta no que
a questdo pede, mas erra no que deveria fazer apds entender o que se foi pedido. Onde Torre
destaca que € “como cada sujeito organiza os dados facilitados pela percepgao ou dados em um
problema” (TORRE, 2007 p. 117) que se leva ao éxito ou ao erro, levando-o a mudar a
informacdo que Ihe é dada para responder o que lhe é pedido.

O aluno pode errar na analise e na sintese da questdo, que é quando o sujeito analisa a
questdo, mas quando vai sintetiza-la acaba se atrapalhando. A exemplo de entender que tais
figuras devem ser postas em ordem, mas nao entender qual a ordem que elas devem ser

colocadas, gerando uma confusao e dificuldade para realizar com éxito a tarefa pedida. Muitas
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vezes ele também ndo identifica qual a sequéncia a ser seguida corretamente e usa a informacao

possuida para se desviar da meta buscada.

3.2.3. Erro de execucéo

Os erros de execucdo provém do que podemos chamar de equivoco, que é quando 0
aluno trata de mudar o caminho da resolucdo, arriscando em novas estratégias, ou seja,
procedimentos diferentes do que é proposto para a resolucdo do problema. Articulando assim,
“os erros mecanicos ou lapsos, erros operacionais e de distracdo e erros estratégicos” (TORRE,
2007, p. 124-125).

Os erros mecanicos ou lapsos provém do uso incorreto da linguagem abordada na escrita
do questionamento, onde o aluno erra no processo de decodificar o que se pede, sdo pequenos
detalhes, como por exemplo, errar um sinal numa conta de matematica. Ja os erros operacionais
e de distor¢cdo provem da operacdo ou execucdo de um procedimento, que muitas vezes esta
presente no esquecimento do sujeito que se esforga para lembrar de algo, mas ndo consegue,
também pela falta de dominio para resolver o passo a passo. Por fim, os erros estratégicos tém
como caracteristica o erro ao utilizar a estratégia correta para resolver um problema, utilizando

outros meios sendo o correto para resolver a questéo.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A Posteriori, a analise no que concerne as tipologias dos erros, como exposto por Torre,
deixa “evidente que o conhecimento dos erros e de seus tipos facilita o diagnostico e o
tratamento” (TORRE, 2007, p. 107). Por isso, foi realizado um levantamento caracterizando a
quantidade de acertos, de erros e as questdes deixadas em branco, como apresentado na Tabela
1. Por conseguinte, foi apresentado quais as tipologias dos erros cometidos pelos alunos que de
acordo Torre (2007) sdo caracterizados pelos erros de entrada, erro de organizacdo da
informacao e erro de execucdo (2007, p.109), esses dados estdo apresentados no Gréafico 1, no
qual o objetivo do gréfico foi mostrar quais erros mais recorrentes foram cometidos pelos alunos
na resolucdo de problemas que envolva os sistemas de equacdes do 1° grau no referido 8° ano
do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, dentre os 21 questionarios, composto cada um por 3 questdes,
totalizando 63 questbes para analisar, apenas 5 questdes estiveram certas, o que equivale a

7,937% de acertos e em mais da metade foram encontrados algum tipo de erro, totalizando 38
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questdes erradas, equivalentes a 60,317% de erros. Logo, o objetivo da anélise foi caracterizar
qual o tipo de erro mais evidente e recorrente em cada quesito proposto no questionario. Assim,
0 espaco amostral para a analise dos dados da pesquisa foram os 38 erros cometidos pelos
estudantes dentre as 3 questdes dos 21 questionarios respondidos.

Tabela 1 - Quantidade de acertos e erros cometidos pelos estudantes
Questoes Acertos Erros N3o Respondeu

Questao 1 3 13 5
Questao 2 1 16 4
Questao 3 1 9 11
Total % 7,937 60,317 31,746

FONTE: Elaboragao prépria (2023).

O grafico € composto pelas variaveis de estudo, em que no eixo X € as tipologias dos

erros e no eixo y a quantidade de erros cometidos por cada tipologia.

Grafico 1 - Tipologia dos Erros Cometido pelos estudantes

Tipologia dos erros

12 11
10
8
8
6 5 5 5
4
4
2
0 0 0
O - -
Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3
M Erro de entrada W Erro de Organizacdo da informacdo M Erro de execugdo

FONTE: Elaboracéo prépria (2023).

4.0.1 Andlise da questdo 1

No quesito 1, apos avaliar todos os erros cometidos pelos estudantes, é notorio que 0s
erros mais comuns foram os erros de entrada e erros de execuc¢do, conforme exposto no gréafico
1. Na referida questdo, todos os erros de entrada mostram que o aluno ndo compreendeu o0 que
é exposto e como Torre (2007) evidencia que isso pode ser influenciado pela falta de
conhecimento necessario para a solu¢do do problema, assim ele cometeu um desvio no objetivo

da resolucédo do exercicio.

Figura 1: Erro de entrada
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1. Resolva o seguinte sistema:
{x+y=11 +y=711 i
x-y=1 Ly T

#:5 yiich 17— Izwet:- —

FONTE: Resposta de um aluno na atividade (2023).

Ao

Para o0 erro de execucdo que é mostrado na figura 2, em todos os casos 0s estudantes
resolveram, mas erraram apenas um sinal matematico, levando-os assim ao erro, visto que,
quando foi, por exemplo, para somar /7 + I eles subtrairam, encontrando 1 =5 e [1 = 4.

Portanto, o resultado certo seria [1 = 6 e [1 = 5, assim, evidenciando o0 erro de execucao.

Figura 2: Erro de execugéo

1.  Resolva o seguinte sistema: ﬁ - 7
x+y=11  WX=17-1 5 -1
{x—/y"—-l ool 4

x> 10_ s
2
X=8

FONTE: Regposta: de um alunb r'1a :at.ivide.lae (2023). -
4.0.2 Analise da questao 2

Conforme analisado, o maior indice de erros cometidos séo 0s de organizacéo. Isso pode
ser justificado pelo desenvolvimento da resolucdo da questdo, visto que, para solucionar
corretamente o aluno precisa construir adequadamente o sistema de equacdes do 1° grau, para
posteriormente encontrar o valor de cada incognita. Desse modo, muitos estudantes erraram no
momento de organizar os dados corretamente, como é evidenciado a seguir na figura 3.

Concluindo como erro de organizacao da informagdo no campo da analise e sintese.

Figura 3: Erro de organiza¢do da informagao

2. José comprou na canltina da escola dois biscoilos e um refrigerante
pelos quais pagou R$8,00. Seu amigo Biel comprou um biscoito e um
refrigerante a mais que José, pagando R$13,00 no total. Qual o pre¢o
unitario do biscpito e do refiigerante pagos por José e Biel?

gxb’: '003 ;Lx:%’l\o() o - C\H9 &,;)M;f\g

X-7=13,00
e W |
S 140 WOJA

% 10,5

FONTE: Resposta de um aluno na atividade (2023).
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No erro de entrada, as questes ndo foram solucionadas de acordo com o que é pedido,
os alunos ndo compreenderam corretamente o que foi pedido, como mostra na figura 4,

desviando-se do objetivo proposto.

Figura 4: Erro de entrada

2. José comprou na canlina da escola dois biscoitos e um refrigerante
pelos quais pagou R$8,00. Seu amigo Biel comprou um biscoilo @ um
refrigerante a mais que José, pagando R$13,00 no lotal. Qual o prego
unilario do biscoito e do refrigerante pagos por José e Biel?

X= 2.00:43.00
X 2400

FONTE: Resposta de um aluno na atividade (2023).

4.0.3 Andlise da questdo 3

Na analise do quesito 3 ndo foram constatados erros relacionados a organizacdo da
informacao, mas tiveram erros de entrada pela falta de compreensdo da questdo e por ndo
utilizarem mecanismos suficientes para solucionar o problema, como mostra a figura 5.
Também foram encontrados erros de execucao, caracterizados pela mudanca de estratégia para
a resolucao.

Figura 5: Erro de entrada
3. Os pregos dos ingressos de um cinema séo vendido conforme x é o

valor da enlrada e y é o valor da meia entrada. Conforme explicito na
equagio abaixo

x+y=60 X+ -
S5x-y=210 > ‘\‘*’}: }}21\\7

Ana foi nesse mesmo cinema e comprou a meia entrada. Qual valor
Ana pagou pelo ingresso? 9
10,9

FONTE: Resposta de um aluno na atividade (2023).

Conforme apresentado na figura 6, foram encontrados erros de execuc¢do na questao 3,
que se relaciona ao método de resolugéo adotado pelos estudantes, no qual mudando a estratégia

de resolugdo chegaram ao erro. Para isso, notou-se que ao invés de somar as duas equagdes para
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anular uma incdgnita, eles anularam sem somar e posteriormente encontraram x = 60 €
substituiram na o0 x na segunda equacgéo, encontrando x = /0. O que mostra que é um erro,

visto que o correto seria x = 45 ey = 15. Constituindo o erro de execucao ou erro de estratégia.

Figura 6: Erro de execugéo

3. Os pregos dos ingressos de um cinema s3o vendido conforme x é o
valor da entrada e y é o valor da meia enlrada. Conforme explicito na

equagéo‘abaixo X:‘,GO X:S.GO: 0‘”0
x+ = 60 X 300 =210
5x- =210 X= 8,300

S 19 S
KoM,
Ana foi nesse mesmo cinema e comprou a meia entra or

Ana pagou pelo ingresso?
FONTE: Resposta de um aluno na atividade (2023).

4.1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE OS RESULTADOS

A analise evidenciou quais os tipos de erros fundamentados por Torre (2007, p. 109) séo
mais recorrentes na resolucéo de problemas de sistema de equaces do 1° grau. E evidente que
em questdes que precisam de interpretacao e construcao do sistema de equacdes, 0s alunos estdo
mais propensos a erros de organizacdo, onde uma sistematizacdo inadequada ou erronea leva
ao erro de organizacdo da informacdo que é abordada por Torre (2007, p. 109-110).

No que se refere as questdes que abordam de forma construtiva os sistemas de equacoes,
0s estudantes tendem a desenvolver as tipologias de erros como Torre (2007) expde nas
caracteristicas de erro de entrada e erro de execucdo (2007, p. 109-126). Muitas vezes 0s
estudantes ndo possuem conhecimento suficiente para a solucdo do referido problema,
experimentam outros meios para a solugdo ou fatores como esgotamento, estresse, exaustdo ou
até mesmo a ansiedade, que podem ser fatores que afetam na assimilacdo da questéo, os levando
ao erro. Torre (2007) também explica que os erros de execucdo podem ser referidos pela troca
de sinal em uma operacdo matematica ou até mesmo numa troca de letra, ou seja, a falta de
atencdo para solucionar o exercicio leva ao erro de execucdo (TORRE, 2007, p. 123-126). Deste
modo, 0 mais evidente nesses casos € a troca de sinal na operagdo matematica, como exposto
na figura 2. Evidenciamos também que de acordo com pesquisadores, no contexto sala de aula,

é muito frequente o erro de execugdo ocorrer pela troca de sinal e de letra.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho, consideramos que o professor pode avaliar e diagnosticar 0s erros
dos alunos a partir da categorizacao de Torre (2007), para avangar em melhorias no ensino de
matematica e na aprendizagem dos alunos. Voltando-se ao acerto, os erros aqui analisados,
indicam que muitos alunos interpretam erroneamente o comando da quest&o, acarretando errar
ao organizar as informacgdes dadas e a execucdo do exercicio. Por isso, se faz necessario que o
professor entenda que a sua metodologia para elaboracdo de questdes também precisa de
mudancas estratégicas, a fim de que o aluno ndo se perca naquilo que Ihe é pedido.

O déficit principal ndo se deu somente por conta de erros, mas pela falta de intencéo de
acerto dos alunos também, no qual é visivel que o aluno é responsavel por prestar aten¢do nas
aulas e aprender o contetdo, para sé assim, responder o que se pede. O aluno tem um papel
fundamental no ensino do professor e na sua propria aprendizagem. Logo, o trabalho em
conjunto entre professor e aluno também se da por meio da relacao interpessoal em que o aluno
entende que o professor ndo esta em sala de aula apenas avaliando os conhecimentos, mas que

h& uma parceria para que quando o aluno erre, o professor o ajude, por meio do erro, a acertar.
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