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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo realizar uma discussdo acerca da dicotomia teoria/ pratica
e saberes docentes numa perspectiva socio-historica, além de refletir sobre a formacao e pratica
do professor que ensina matematica. A pesquisa desempenha-se numa abordagem qualitativa,
realizando, por meio de estudo bibliografico, consideracdes a respeito dos saberes necessarios
a pratica pedagogica dos profissionais da educacdo em geral e dos professores de matematica,
em especifico. Utilizou-se como aporte tedrico as ideias trazidas por Barreiro e Gebran (2006),
Morord (1999), Giroux (1988), Vasquez (1990), Pimenta (1997) e No6voa (1995), alguns
grandes nomes no que se refere a formacéo e pratica docente e Rodrigues (2001), Ferreira
(1998), Perez (1999) e Santos (2005), tedricos fundamentais ao se tratar de teoria e pratica nas
aulas de matematica. O estudo mostrou que houve uma superacdo na visao dissociativa entre
teoria/pratica docente, dando mais autonomia ao profissional e levando-o a perceber a
dicotomia numa perspectiva de unicidade. Ressalta, ainda, que existe uma orientacéo tedrica
gue aponta uma pratica mais humanizada, critica e reflexiva e preza pela participacdo atuante
do professor enquanto profissional que transforma e é transformado pela profissao.

Palavras-chave: Saberes docente, Teoria/Pratica docente, Formacao docente.
INTRODUCAO

O contexto educacional brasileiro se configura como um campo de muitas reparticdes
em exercicio, desenvolvendo-se como um ecossistema onde cada setor é responsavel pelo
desempenho de uma fungéo que, em conjunto, formam o sistema de educa¢do como um todo.
Atualmente, no Brasil, o 6rgao responsavel pela gestdo da educacdo basica é a Secretaria de
Educacéo Basica (SEB), coordenada pelo Ministério da Educacdo (MEC). A SEB, de acordo

com o portal oficial do Ministério na internet, atua na formulacédo de politicas para a educacgéo
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infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, desenvolvendo a¢des que visam melhorar a

qualidade das aprendizagens e valorizagéo e qualificacdo dos docentes.

Apesar de toda essa estrutura envolvendo a educacéo basica brasileira, existem amplos
questionamentos no que se refere aos objetivos ditados pela SEB e o que realmente se
estabelece no contexto educacional. S&o inimeras incertezas que colocam em xeque as varias
camadas que compdem o sistema, levantando discussGes acerca da formacdo inicial e
continuada dos professores, a valorizacdo (ou caréncia de valorizacdo) dos profissionais da
educacdo, o sucateamento da educagdo publica, o curriculo escolar, a inclusdo e apoio as
diversidades nas escolas, dentre varios outros aspectos que influenciam na busca pela educacao
de qualidade.

Sao demasiadas preocupacdes, todas elas urgentes e necessarias para ampliar o debate
a respeito desse tema que impacta toda a sociedade e determina o futuro de criangas e
adolescentes brasileiros ja que, de acordo com Pimenta (2005), a educacdo ndo meramente
retrata e reproduz a sociedade, ela projeta a sociedade desejada. A formacao dos nossos jovens
depende de cada um desses fatores e conhecer como acontecem 0S processos inerentes a
formacdo na educacéo basica, tem sido motivo de muito estudo e diversas pesquisas da esfera
académica no intuito de buscar algumas respostas e apontar algumas das deficiéncias no

processo.

Além de toda essa busca por chegar a respostas que apontem onde se encontram as
falhas no meio educacional brasileiro, uma outra preocupacdo tem se mostrado bastante
recorrente na academia: a formacdo e pratica dos professores que ensinam matematica. Essa
preocupacdo advém da forma como os alunos se relacionam com a disciplina — muitos a
considerando a mais dificil do curriculo escolar —, tonando um desafio para os professores
transpor esses sentimentos hostis que os alunos carregam, a fim de realizar uma troca de

conhecimentos matematicos efetivos.

Nessa perspectiva, o presente trabalho busca realizar uma discussao sobre como vem se
dando essa dicotomia teoria-pratica docente e como se caracterizam os saberes docentes
fundamentais a préatica pedagogica, buscando, alem disso, adentrar um pouco na discussao a
respeito da formacdo e pratica do professor que ensina matematica. O estudo toma uma
abordagem qualitativa, que de acordo com Ludke e André (2013, p. 20) “[...] é o que se
desenvolve numa situacéo natural, € rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel

e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.
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Por meio de estudo bibliografico, onde consideramos as ideias de Barreiro e Gebran
(2006), Moror6 (1999), Giroux (1988), Vasquez (1990), Pimenta (1997) e Ndvoa (1995) para
embasamento tedrico, onde faremos algumas consideracGes que esperamos sejam Uteis para
alguns professores que se sentem desafiados pela articulacdo da teoria e pratica como uma
perspectiva unitaria. Contamos com o suporte tedrico de Rodrigues (2001), Ferreira (1998),
Perez (1999) e Santos (2005) para auxiliar na discussdo a respeito das metodologias dos

professores de matematica.

O presente estudo é fruto do trabalho final da disciplina Ensino e Interdisciplinaridade
na Escola Publica, do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte, em ampla associacdo com a Universidade Federal Rural do Semi-Arido
e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. A pesquisa
vai de encontro ao projeto de dissertagdo do mestrado, onde buscamos analisar a relacéo entre
a Representacdo Social de pedagogos acerca da Matematica e implicagbes na préatica
pedagdgica da disciplina, estudando, para tanto, temas como formacdo docente, saberes

docentes e teoria/pratica docente e formacao e préatica de professores que ensinam matematica.
CONSIDERAQ()ES A RESPEITO DA FORMAQAO E PRATICA DOCENTE

A proposta de buscar uma relacdo entre a forma como o0s professores representam
socialmente a Matematica e modo como eles a ensinam, nos levou a estudar aspectos da
formagéo que discutem a importéncia de se ter afinidade, conhecimento e prazer com o objeto
da sua profissdo. O conhecimento é o objeto fundamental para qualquer profissional, da
educacdo, em especial. A relacdo que se tem com o objeto pode revelar a dinamica pela qual o

processo de interagédo e transmissdo do conhecimento pode se dar.

Na formacao para a docéncia, a reflexdo efetiva das concep¢des do educador, enquanto
ser que transforma e é transformado pelas proprias circunstancias profissionais, acontece em
todo o processo. Nesse sentido, Barreiro e Gebran (2006, p. 22) afirmam que “a aquisi¢ao € a
construcdo de uma postura reflexiva pressupfe um exercicio constante entre a utilizacdo dos
conhecimentos de natureza tedrica e pratica na acao e a elaboracdo de novos saberes, a partir

da acao docente”.

Baseada nas mudancas e reflexdes continuas exigidas pela profisséo, a dicotomia entre
teoria e pratica docente, se caracteriza como um progresso obtido pelos profissionais da
educacdo. O tema gerou grande discussao na formacéo de professores e, na década de 1970,
ganhou ainda mais forca e espaco. Segundo Moror6 (1999), na década de 1970, quando houve
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a expansao do capitalismo e da atmosfera do pensamento positivo-tecnoldgico, predominou o
ideério da préatica como obtencdo de habilidades e o professor era um profissional que executava
as ideias pensadas pelos outros, funcionando como um reprodutor de conhecimentos. Era um
sistema onde a teoria se mostrava completamente dissociada da préatica pedagogica. Desse
modo, o professor era visto apenas como transmissor de pensamentos produzidos por outros,
ndo sendo possivel realizar suas proprias escolhas a respeito de seu modo de ensino. Para
Giroux (1988 p.23),

As instituices de treinamento de professor e as escolas publicas tém, historicamente,
se omitido em seu papel de educar os docentes como intelectuais. Em parte, isto se
deve a absorcdo da crescente racionalidade tecnocratica que separa teoria e pratica e
contribui para o desenvolvimento de formas de pedagogia que ignoram a criatividade
e o discernimento do professor.

Ao professor, era dada a funcdo de repassar as informagfes e contetdos elaborados,
previamente, pelos “especialistas”, que ditavam tudo que o professor deveria realizar em seu

contexto profissional. Desse modo, Kullok (2000, p. 116), afirma que

Na visdo dissociativa, cabe aos ‘tedricos’ pensarem, elaborar, refletir, planejar, ¢ aos
‘praticos’, executar, agir, fazer. Cada um desses polos — teoria e pratica — tem sua
l6gica propria. A teoria ‘atrapalha’ os praticos, que sdo homens do fazer, e a pratica
‘dificulta’ os tedricos, que sdo homens do pensar.

O professor ndo tinha nenhuma autonomia para pensar ou planejar suas proprias acées
em sala de aula. Sua funcédo era extremamente limitada pelos “tedricos”, que nao lhes davam
nenhuma perspectiva para al¢ar novos horizontes, buscando inovac@es, planejando aulas mais
dindmicas, e se adequando a realidade da sala de aula em seu contexto escolar. Barreiro e
Gebran (2006, p.25), afirmam que “ndo ¢ possivel que o professor tenha uma pratica
investigativa se sua formacdo ndo priorizou a investigacdo a partir da andlise, da reflexdo, da
critica e de novas maneiras de se educar”. Assim sendo, o futuro professor, que era tido como
um recipiente passivo de seu conhecimento profissional, desempenharia um minimo papel na

elaboracdo de seu proprio programa de preparagéao.

Na década de 1980, essa tematica foi fortemente debatida, com o crescimento da linha
critica, que ampliou a discusséo para que houvesse uma superacao na dicotomia entre teoria e
pratica na formacéo docente. Para Mororo (1999, p. 52), essa ampliacdo abriu espago para um
novo ponto de vista: o reflexivo. Entretanto, a visdo dominante ainda era a dicotdmica, uma vez
gue a teoria instrumentalizaria a pratica, desse modo era preciso dominar as teorias para aplica-

las na prética pedagogica. O professor passou a desempenhar uma funcdo que antes fora
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ocupada pelos “tedricos”, podendo entdo, construir seus proprios conhecimentos, planos e

acOes, otimizando assim, sua didatica em sala de aula.

Com isso, o docente passou a desenvolver um papel efetivo para uma educacao
sistematizada e, portanto, sua acdo deve ser constantemente repensada, a fim de construir uma
continua mudanga, evitando entéo, que sua pratica seja meramente reprodutora, posto que “para
produzir tal mudanca nao basta desenvolver uma atividade teorica; é preciso atuar praticamente.
Ou seja, ndo se trata de pensar um fato, e sim de revoluciona-lo.” (Vazquez, 1990, p.209). Dessa
forma, precisamos estar em constante busca pela producdo do conhecimento, refazendo nossa
prética de acordo com cada realidade encontrada e levando em conta os saberes docentes, que

sdo fundamentais para uma pratica pedagogica dinamica e produtiva.

No sistema educacional brasileiro, na década de 1990, questbes acerca de préaticas
pedagogicas e saberes docentes, que buscavam compreender os desenvolvimentos relativos aos
conteddos escolares a serem aprendidos e ensinados pelo professor, ganharam enfoque no
ambito académico. Durante esse processo, iniciou-se o0 surgimento de pesquisas envolvendo 0s
saberes docentes. Tais saberes sdo de fundamental importancia para obtencdo de uma boa
pratica pedagogica e buscam resgatar o papel do professor, enfatizando a importancia de

repensar a pratica pedagogica, numa perspectiva que va além das barreiras de sua formacéo.

Pimenta (1997) sugere trés saberes que sao primordiais para realizacdo de uma préatica
pedagogica de qualidade: os saberes da experiéncia; os saberes do conhecimento; e 0s saberes
pedagdgicos. Iniciaremos, pois, com 0s saberes da experiéncia, que € a primeira etapa na

construcdo de uma nova postura de ensino.

Mesmo ainda em sua formacdo para docéncia, os alunos ja possuem saberes de
experiéncia. Esta, adquirida durante o periodo em gque foram alunos de ensino basico, e que lhes
permite identificar seus melhores e piores professores. Essa experiéncia é suficiente para
reconhecer as dificuldades da profissdo docente, a desvalorizagédo social e financeira sofrida
pelos profissionais da educacdo, bem como as ideias pré-concebidas pela sociedade acerca da

atividade docente.

Entretanto, essas experiéncias ndo sdo suficientes para uma futura préatica de qualidade.

Assim, Pimenta (2000, p.20) afirma que:

O desafio, entdo, posto aos cursos de formacao inicial é o de colaborar no processo de
passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor.
Isto &, de construir a sua identidade de professor. Para o que os saberes da experiéncia
ndo bastam.
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Desse modo, espera-se que a formacéo inicial contribua no processo de transi¢do do
aluno, possibilitando-o enxergar-se ndo mais como aluno, mas como professor. Assim, as
instituicdes de formagao docente tém o dever de incentivar a constante reflexéo, por parte do

aluno, para que haja, futuramente, uma pratica profissional de qualidade. Para Névoa,

[...] a formagdo passa pela experiéncia, pela inovagdo, pelo ensaio de novos modos de
trabalho pedagdgico. A formagdo docente requer a participacdo dos professores em
processos reflexivos e ndo somente informativos. A formag&o passa por processos de
investigacdo, diretamente articulados com as praticas educativas (NOVOA, 1995,
p.28)

Dessa forma, cabe as instituicdes de Ensino Superior, desenvolver um programa de
capacitacdo que va além de meras informacdes e trabalhos burocraticos. A formacdo deve
instigar a pratica pedagdgica dos alunos, ainda nesse periodo, bem como a continua reflexao

em sua pratica durante a vida profissional.

Mudando nosso foco para o segundo passo, relacionado aos saberes docentes, partimos,
entdo, para os saberes do conhecimento, que sdo aqueles estudados pelos alunos em seu
programa de formag&o. S&o os conhecimentos especificos das mais variadas disciplinas. Esses
saberes sdo indispensaveis para o bom funcionamento de sua futura pratica docente, tendo em
vista a necessidade do programa curricular do ensino bésico de ser subdividido em disciplinas
como Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, entre outras. Sem tais
conhecimentos, raramente, os futuros professores desempenhardo uma boa didatica. No
entanto, Pimenta (1997), apoiada na ideia de conhecimento posta por Morin (1993), afirma que
“Conhecimento ndo se reduz a informacdo. Esta é um primeiro estdgio daquele. Conhecer
implica em um segundo estagio, o de trabalhar com as informacGes classificando-as,

analisando-as e contextualizando-as”.

Portanto, ndo basta aos futuros professores apenas possuir a informacdo, € preciso
manipula-la e explora-la, pois é trabalhando essa informacgdo que se poderd construir o
conhecimento, aperfeicoando, entdo, sua forma de ensino. A autora enfatiza, ainda, que
“conhecer significa estar consciente do poder do conhecimento para a producdo da vida
material, social e existencial da humanidade” (Pimenta, 2000, p.22). Assim, os futuros docentes

devem ter nocdo de que o conhecimento é vital para que haja mudanga na sociedade.

As instituicbes de formacéo inicial precisam deixar bastante claro o real objetivo do

curso: formar professores. Haja visto que ser professor vai bem além de conhecer Histéria ou
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Geografia, por exemplo, pois “a educacdo ¢ um processo de humanizacido; que ocorre na
sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes do processo
civilizatorio e responsaveis por leva-lo adiante” (Pimenta, 2005, p.23). A autora ainda afirma

que

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo de
humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que Ihes
possibilitem, permanentemente, irem construindo seus saberes fazeres docentes, a
partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca no
cotidiano. (1997, p.6)

Com base nisso, cabe as institui¢des de ensino, formar professores intelectuais, criticos
e transformadores, pois, tendo o professor essas qualidades, sera capaz de propor mudangas,
manifestando-se contra as injusticas econdémicas, politicas e sociais e dando, assim,
oportunidade aos estudantes de tornarem-se cidaddos também criticos e transformadores
(Giroux, 1997).

O terceiro e Ultimo saber docente, proposto por Pimenta (1997), € o saber pedagogico.
Este, nada mais é do que aqueles desenvolvidos pelo professor, ao longo do tempo em sua
pratica de ensino. Os saberes pedagdgicos sdo correspondentes aos didaticos e, diferente dos
anteriores, ndo podem ser adquiridos em seu processo formativo, estes so serdo conquistados
pelo professor, apos seu periodo de formacdo, quando o futuro educador estiver exercendo

plenamente a fungdo docente.

Pimenta (1997, p.11), enfatiza esse ponto, quando diz que “Os profissionais da
educacdo, em contato com os saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia, podem encontrar
instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se
produzem saberes pedagdgicos, na agcdo.” Dessa forma, serda em seu exercicio profissional, que

o professor desenvolverd uma didatica eficiente e satisfatoria.

Possuir conhecimento e dominio sobre a disciplina que ird ministrar € fundamental,
contudo, o professor deve ter habilidades para que possa transferir seu conhecimento, afinal,
nada adianta possuir conhecimento e ndo saber transmiti-lo em sua profissdo. O educador ira
construir sua didatica de ensino diariamente, em sua pratica, por meio de sua autorreflexdo, a
fim de estar sempre se aprimorando, enquanto profissional, e tornar mais eficaz a producéo do

conhecimento.

A MATEMATICA NO CONTEXTO ESCOLAR
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H& muito tempo, a matematica é vista como uma das disciplinas mais dificeis do
curriculo escolar e a que mais suscita davida entre os alunos. Segundo Rodrigues (2001, p.10),
a disciplina é apontada como a que mais acarreta dividas e questionamentos, “provocando
desde a indiferenca por parte dos alunos até traumas pessoais”. E bastante comum no ensino de
Matematica, encontrarmos alunos que desenvolveram, desde cedo, sentimentos aversivos em
relacdo a disciplina e € também bastante recorrente que eles julguem a Matematica como

causadora de seus fracassos escolares. De acordo com Ferreira, os alunos

Ao perceberem a Matematica como algo dificil e ndo se acreditando capaz de aprendé-
la, os estudantes, muitas vezes, desenvolvem crencas aversivas em relacao a situagao
de aprendizagem, o que dificulta a compreensdo do contetido e termina por reforgar
sua postura inicial, gerando um circulo vicioso. (1998, p.20)

Existem algumas possiveis causas para decorréncia de tal fato e, dentre elas, estd 0 meio
sociocultural em que o aluno esta inserido, 0 modo como a disciplina é abordada em sala de
aula, e a distancia entre os conteudos matematicos e a realidade do cotidiano dos alunos. Dessa
forma, é imprescindivel a “adaptacdo da escola ao momento historico-social de maneira que
permita a clientela escolar melhor atender as suas necessidades de socializacdo e

profissionalizacao” (Giesta, 2001, p. 36).

A Matematica, enquanto disciplina curricular, também pode ser considerada como uma
das mais dificeis de se ensinar. Isso se deve ao fato de que a maior parte dos alunos possuem
grande aversdao em relacdo a disciplina, o que gera nestes, um enorme blogueio em sua
aprendizagem. E € justamente por tal motivo, que o professor possui um enorme desafio em

sua profissdo: transmitir aos alunos, contetidos que lhes implicam sentimentos negativos.

Reverter esse sentimento é um grande desafio e os cursos de formacdo de professores
sdo um bom caminho. Na formacéo para a docéncia, a aprendizagem € a maior preocupacao,
entretanto 0 que predomina € a repeticdo de atividades nas quais o algoritmo é repetido
exaustivamente. Professores quando jogam contetdos e formulas, sem buscar inovagdo em sua
didatica, distanciando a Matemaética cada vez mais da realidade do aluno e de outras areas de
saber, acabam enraizando ainda mais essas crencas antagonicas dos alunos em relacdo a

disciplina.

Segundo Perez (2005, p. 42), “[...] a chave da competéncia profissional é a capacidade
de equacionar e resolver problemas da pratica [...]. Para renovar, é preciso estudo, trabalho,

pesquisa e, sobretudo, reflexao para ndo ensinar apenas ‘o que’ e ‘como’ lhe foi ensinado”. Para
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tanto, a busca de novos “fazeres” metodologicos é fundamental no processo de ensino da

Matematica. Almeida (2000, p. 2) ressalta esse fato, afirmando que

Questionar, investigar e refletir sempre, eis o principio e a necessidade a destacar em
qualquer proposta de formacdo contextualizada voltada para a mudanca na pratica
profissional e a construcdo da mudanca na escola. Assim, compreendemos que as
atividades educacionais sdo inseparaveis entre si e comportam a integracdo entre
teoria e pratica, formacdo e acdo, formador e formando, ensino e aprendizagem.

Desse modo, é possivel notar a importancia da constante reflexao e investigacdo que o
professor deve fazer em sua metodologia para aplica-la em seu processo de ensino. Tal reflexdo,
somada a resisténcia em acomodar-se diante da realidade escolar, pode ser considerada como o
primeiro passo para a melhoria do ensino.

Segundo Marcelo (2002), as mudancas que estdo sendo produzidas na sociedade
indicam ser necessaria e urgente uma redefinicdo do trabalho do professor e da profisséo
docente, de sua formacdo e de seu desenvolvimento profissional. Isso significa dizer que a
forma como o professor se relaciona com a Matematica pode interferir, de forma direta, no seu
processo de ensino da disciplina, pois, caso ndo se sinta a vontade em transmiti-la, pode gerar
inseguranca nos alunos. Segundo Machado (1993), a Matematica é um sistema de representacdo
a partir do qual se constroi o significado dos objetos, das acdes, das relacdes. Ela é tida como
“alicerce de quase todas as areas do conhecimento e dotada de uma arquitetura que permite
desenvolver os niveis cognitivo e criativo” (Biembengut; Hein, 2000, p. 9).

Nesse contexto, Perez (1999, p. 268) afirma que seu ensino deve estimular a criatividade
dos alunos, de modo a promover “atividades ambiguas, complexas, com desafios, fazendo com
que os estudantes se tornem sensiveis aos estimulos do ambiente, sejam capazes de adaptar-se
as mudancas, que consigam resolver problemas nao convencionais”. Deve procurar, entdo, que
o ambiente escolar seja um lugar “onde os alunos tenham plena liberdade de se expressar, criar,
desenvolver seu raciocinio e sua originalidade, de descobrir por eles mesmos caminhos
diferentes de chegar as respostas” (Perez, 1999, p. 267), possibilitando que se tornem capazes
de desenvolver pensamentos criticos e autbnomos, bem como desenvolver habitos de pesquisa

e estudo.

Adotar em nossas técnicas algumas das varias tecnologias, hoje facilmente encontradas,
€ um passo a frente nesse processo de inovagdo metodologica. Buscar relacionar os conte(dos
trabalhados as vivéncias dos alunos, adotando um ensino a partir da Resolucao de Problemas,

também pode auxiliar em nossa atuacdo profissional. Trabalhar o ensino de Matematica
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atrelado & Formacdo de Conceitos, utilizando materiais concretos e recursos ludicos, pode

contribuir consideravelmente com nossa didéatica.

Além disso, garantir que os contetidos sejam abordados em didlogo com outras
disciplinas, num processo interdisciplinar, procurando relacionar a Matematica com outras
areas de conhecimento e trabalhando os conceitos mateméticos com temas transversais, levando
para os alunos a ideia de que a Matemaética é Gtil e importante para sociedade, pode apoiar

significativamente essa construcédo de didatica inovadora.

Para tanto, o professor deve “ter consciéncia de que ¢ ele o principal construtor desse
ambiente de ensino e o aluno é um ser Unico com caracteristicas proprias, que devem ser
estimuladas” (Perez, 1999, p. 268). O professor deve ser um profissional que “ndo apenas
forneg¢a conhecimentos predeterminados, transmitidos através de técnicas eficazes” (Giesta,
2001, p. 35), deve ser um “trabalhador do conhecimento”, organizando ambientes de
aprendizagem, que permitam a capacidade para otimizar os diferentes espagos onde se produz
o0 conhecimento (Marcelo, 2002).

A busca pela nova, transformadora e diversificada metodologia de ensino nas aulas de
Matemaética, deve ser constante e ininterrupta, de forma que nos leve a conquistar a confianca

e a estima dos nossos alunos.
4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado evidencia que, ao longo do tempo, o cenario educacional brasileiro
é marcado pela superacdo da visao dissociativa entre teoria e pratica docente, dando autonomia
ao profissional da educacdo — antes visto como sujeito passivo de suas metodologias —, e
estabelecendo um avanco obtido pela categoria, que passa a realizar uma teoria/pratica docente
numa perspectiva de unicidade, onde uma utiliza da outra num processo de intercambio, a teoria
com o objetivo de instrumentalizar a pratica, que , por sua vez, deixa de ser mera aplicacao
tedrica. E importante ressaltar que essa busca pela autonomia do profissional docente ainda
permanece, visto que “com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares
terdo diante de si, a tarefa de construir curriculo, com base nas aprendizagens estabelecidas”
(Brasil, 2018, p. 20), o que obriga os professores a seguir um plano estabelecido previamente
por pessoas desligadas da realidade escolar, mostrando que ainda existem barreiras entre os

profissionais da educacdo e a construcao do curriculo.

Percebeu-se, também, que a bibliografia utilizada aconselha a uma pedagogia mais

humanizada, conectada com outras disciplinas e direcionada a articular os conteudos escolares
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com o cotidiano dos alunos, o que poderd ajudar na busca por uma educacdo critica e de
qualidade. Aponta, ainda, que os cursos de formacéao de professores devem ser responsaveis a
prestar todo suporte necessario para que os profissionais realizem uma préatica pedagogica

transformadora.

Em se tratando dos professores que ensinam matematica, as licenciaturas devem
elaborar um programa curricular que possibilite maior interacao entre os contetidos abordados
no curso e o campo de atuacdo desses futuros professores. Evidencia-se que o professor de
matematica deve ter um olhar atento aos sentimentos dos alunos pela disciplina, pois a forma
como os alunos se relacionam com a matematica pode influenciar diretamente em seu processo
de aprendizagem. Essa atencdo que o professor deve dar ao sentimento dos alunos pela
disciplina, também serve para a realizacdo de uma autoavaliacdo de sua pratica, e leva o

professor a buscar alternativas para que sua metodologia seja mais dindmica e eficaz.

O professor, enquanto sujeito atuante que realiza um papel imprescindivel no processo
educacional, sendo o responsavel pela socializacdo dos saberes docentes inerentes a construcao
do conhecimento, precisa de uma participacdo ativa tanto em sua préatica pedagdgica como na
construcdo curricular da escola. Essa participacdo deve ocorrer para que haja mais autonomia
profissional, mais interacdo entre professor e aluno e mais flexibilidade para adaptacdo de sua

pratica de acordo com cada realidade escolar.
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