=~

Covedi

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

FORMACAO COLABORATIVA NA ARTICULACAO UNIVERSIDADE-
DIRETORIA DE ENSINO: UMA PROPOSTA PARA
TRANSFORMACAO DA PRAXIS PEDAGOGICA

Lidiane Paziani Langa !

Artur Ascenso Hermani 2

Daniela Gongalves de Abreu Favacho *
Joana de Jesus de Andrade *

RESUMO

A formagdo continuada docente, iniciada nos cursos de Licenciatura e expandida na trajetoria
profissional, € um espaco-tempo de compartilhamento de experiéncias e saberes imprescindiveis a
transformacdao educacional. Neste contexto, politicas publicas recentes criaram carga-horaria especifica
para atividades formativas frequentemente articuladas as Universidades e incentivaram o ingresso em
cursos de pos-graduacdo. IntegracBes Universidades-Diretorias de ensino reverberam na formacgéo
colaborativa de discentes universitarios e docentes da rede estadual. A Escola de Formacdo de
Professores de Ciéncias Extas e Naturais, criada em 2016 e oferecida anualmente, resulta da parceria
entre 0 DQ da FFCLRP-USP/SP e a DE de Ribeirdo Preto/SP com a finalidade de atualizar contetdos,
compartilhar préaticas pedagogicas e capacitar a elaboracéo de recursos didaticos. Destarte, 0 objetivo
do trabalho foi investigar de que maneira o espago-tempo da Escola pode contribuir para a transformacao
da praxis de mestrandos e de docentes da rede estadual. Como pressuposto tedrico-metodoldgico,
seguiu-se a abordagem historico-cultural, considerando a construgéo dialética de teoria e método, e 0s
procedimentos da pesquisa intervencdo-investigagdo. Para tal, analisou-se: planejamento e
desenvolvimento da VI edi¢do por intermédio dos materiais didaticos elaborados; entrevistas e;
respostas aos formularios. As intencionalidades pedagdgicas para a Escola (conteldo e forma)
resultaram da apropriacao conceitual, pela equipe formativa, de conhecimentos da abordagem histérico-
cultural e das Neurociéncias acerca dos processos neuropsicoldgicos da aprendizagem e do
desenvolvimento humano. A proposta visou a valorizacdo e o reconhecimento docente, privilegiando a
formacéo inclusiva da comunidade escolar e enfatizando metodologias de ensino, BNCC, TDICs,
interdisciplinaridade, inclusdo, Educacdo Ambiental e saide fisica e mental dos educadores. Os
resultados indicaram a compreensdo e apropriacdo, por parte dos educadores, das praticas educacionais
abordadas pela equipe. Por fim, a Escola constitui uma iniciativa proficua para a melhoria do ensino
publico enquanto espaco de trocas de experiéncias no chdo da escola e no ambiente da pesquisa
educacional.
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INTRODUCAO

A educacdo, como direito de todos e dever do estado, impulsiona e sustenta o
desenvolvimento humano, social e econémico de uma sociedade (Freire, 2003). Apos a
promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988 no Brasil, novas e importantes agoes
educacionais foram possibilitadas, garantindo, primeiramente, o acesso a educacdo basica a
todos os cidadaos brasileiros (Brasil, 2020, art. 205). Posteriormente, com a promulgacéo das
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica em 2013 e, a mais atual, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018,
observamos importantes mudanca nos objetivos educacionais.

Atualmente, o planejamento dos curriculos, das metodologias educacionais e das
estratégias pedagogicas na perspectiva de formacdo integral pelo desenvolvimento de
competéncias e habilidades (Brasil, 2018), suplica, cada vez mais, abranger uma “[...] caixa de
ferramentas funcionais para a vida da crianca, mais tarde do adulto” (Del Rio; Braga; Rego;
Smolka, 2022, p. 9). E funcdo pedagdgica e social possibilitar aos discentes 0 acesso aos
instrumentos técnicos e semioticos para a efetivacdo de uma construcdo de conhecimento
intersubjetiva, entendida como produto e processo de relacdes sociais mais amplas.

Cabe, portanto, ao exercicio docente a tarefa de organizar praticas, recursos e estratégias
pedagogicas nesse contexto de (im)possibilidades (Anastasiou; Alves, 2004). Faz parte do
processo de formacao de professores estudar como as relagfes de ensino védo sendo construidas,
reconhecendo nas nuances de cada papel (aluno e docente) o complexo processo
interconstitutivo da construcdo do conhecimento. Considerando que o0 processo de
aprendizagem envolve a assimilagdo ¢ a apropria¢do do conhecimento, uma vez que esse € “um
complexo processo psicologico interior” (Vigotski, 2001, p. 250), compreendemos que ele
acontece de modo imbricado com a atuacdo do docente como mediador(a) e com 0s métodos,
praticas e recursos didaticos. Ao estudar como ocorrem 0s processos pedagogicos voltados, o
docente se apropria das muitas formas de ensinar, orientando o discente a “[...] perceber,
atender, recordar, pensar, raciocinar, sentir, comportar-se moralmente, construir a vontade, a
identidade [...]” (Del Rio; Braga; Rego; Smolka, 2022, p. 8).

A formagéo inicial e continuada docente, iniciada nos cursos de Licenciatura e
expandida na trajetéria profissional, €, portanto, um espaco-tempo possibilitador do
compartilhamento de experiéncias e saberes pedagdgicos visando a transformacao educacional.
Diante disso, politicas publicas criaram carga-horéaria especifica para atividades formativas
(SAO PAULO, 1997; 2012), como as Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPCs),
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possibilitando que docentes da rede publica utilizem da sua prdpria jornada de trabalho para
realizar a formac&o continuada. E, para além disso, o Estado elaborou medidas para incentivar
0 ingresso dos docentes da rede basica em cursos de pds-graduacdo: Art. 214 da CF (Brasil,
2020), o PNE 2014-2024 (Brasil, 2014) e o Plano Estadual de Educacéo/SP (S&o Paulo, 2016).

Desse modo, tinhamos por hipotese que a formacao continuada de professores de forma
articulada e colaborativa entre Universidade e Diretoria de Ensino, ao proporcionar interagoes
entre pesquisadores, estudantes de Graduacéo e de Pos-Graduacéo e docentes da rede basica de
ensino, poderia ser um espaco-tempo efetivo para reverberar no compartilhamento de ideias,
estratégias e recursos pedagogicos em um momento coletivo de estudo para serem utilizados
na sala de aula. Portanto, o objetivo deste trabalho foi investigar, a luz da Psicologia Historico-
Cultural (PHC), de que maneira o espaco-tempo de um curso de formacdo continuada de
professores, a Escola de Formacédo de Professores de Ciéncias Exatas e Naturais (EFPCEN),

pdde contribuir para a transformacéo da praxis de mestrandos e de docentes da rede estadual.

REFERENCIAL TEORICO

A PHC originou-se no século XX, entre o final dos anos de 1920 e inicio dos anos de
1930 (Van der Veer; Valsiner, 1996). Foi elaborada seguindo as ideologias tedricas e
metodold6gicas do materialismo historico-dialético e uma de suas bases mais significativas sdo
as proposi¢Oes marxistas. O termo cultural, predicativo da PHC, envolve as intera¢des sociais,
0s meios socialmente estruturados, a linguagem e os instrumentos fisicos e psiquicos que sdo
construidos e/ou apropriados pelo individuo em constante relagdo com o outro e com o meio.
Ele funde-se com o conceito historico, uma vez que na humanidade tais contextos culturais,
incluindo os conhecimentos e as habilidades, foram inventados e aperfeicoados em um processo
dindmico e interativo de transformagdes da historia social (Braga, 2010).

Deste modo, consideramos a formacao de professores como trabalho de acordo com a
perspectiva marxista. O trabalho é entendido como uma atividade constitutiva da prépria
humanidade com génese historica e possibilitador de acdes no/sobre 0 mundo objetivo, através
de instrumentos mediadores (ferramentas, linguagem e costumes), modificando-o a0 mesmo
tempo em que modifica seu desenvolvimento (Santa; Baroni, 2014). A equipe formativa e 0s
docentes da rede estadual agem ativamente em inter-relagcdo na formacéo, construindo e se
apropriando dos conhecimentos e dos instrumentos (recursos técnicos e semioticos) para sua
prépria constituicdo a0 mesmo tempo que constitui e ressignifica a pratica pedagdgica. Com
esta colocacéo, sustenta-se a ideia de transformacgéo do meio social, aqui implicada nas relagdes

da sala de aula e, a0 mesmo tempo, na transformagao dos docentes e da equipe formativa, como
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individuos socialmente ativos. Os conhecimentos e as préaticas apropriadas no decurso historico
do desenvolvimento pedagdgico podem ser consubstanciados nas realiza¢des dos docentes que,
de acordo com Leontiev (1978), podem ser realizacdes materiais, intelectuais e estéticas, ou
seja, mediadas por instrumentos materiais e simbolicos. A resolucdo de problemas sociais,
como os desafios educacionais vivenciados pelos docentes, quando proposta mediante um
trabalho coletivo de intercomunicagdo, convergindo a fala e a atividade pratica, possibilita o
desenvolvimento intelectual das formas humanas de inteligéncia abstrata amparadas na cultura,
as funcgdes psicoldgicas superiores (Vigotski, 2007; Santa; Baroni, 2014).

Na concepcdo vigotskiana, de acordo com Toassa e Souza (2010), a resolugédo de
problemas reais se da pela analise sistémica das vivéncias. Desse modo, entende-se que 0 curso
de formacédo indicou a possibilidade de constituicdo da vivéncia (perezhivanie) aos docentes e
a equipe formativa, na qual foi possivel compartilhar experiéncias, transmitir, construir,
ressignificar, ndo apenas contetidos, mas também praticas pedagogicas. Para Vigotski (2018, p.
78, grifo do autor), “Vivéncia € uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel,
por um lado, o0 meio, 0 que se vivencia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta
fora da pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso [...]”. Uma vez que, de acordo com
Vigotski (2018), um mesmo meio (acontecimento) proporciona vivéncias diferentes para cada
individuo e que, essas vivéncias, ao serem acumuladas e cristalizadas, determinam o
comportamento e a atitude deste para situagdes que Ihe sdo apresentadas, as formas de atuagéo
pedagdgica da equipe formativa e dos docentes se modificam e se reestruturam, de acordo com
a particularidade e o repertorio de cada um, com 0 modo que vivenciou 0 curso, suas apreensoes,

significacOes e atribuicdo de sentidos aos elementos elaborados.

METODOLOGIA

O referencial tedrico-metodolégico adotado, a PHC, defende uma analise investigativa
gue segue 0 método genético experimental elaborado por Vigotski (1995). Com premissas
pautadas no materialismo historico-dialético, a PHC argui que a investigacao seja analisada no
processo de transformacao, investigando o processo em vez do objeto/produto (Vigotski, 1995).
Isso implica estudar como se deu o percurso, desde o estdgio inicial, para a estruturacdo do
objeto de andlise, considerando 0 movimento de momentos que compdem O Processo.
Concernente a este pressuposto, buscamos investigar o percurso de construcéo, planejamento e
de desenvolvimento do curso, bem como as implicacOes para a praxis pedagdgica. Esta proposta
metodoldgica vai ao encontro do que Vigotski (1995, p. 101) defende como a verdadeira missao

da analise nas ciéncias, que é “[...] revelar as relagdes e vinculos dindmico-causais que
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constituem a base de todos os fendmenos”. Compreendemos, deste modo, ser possivel
investigar as relagfes entre equipe formativa e docentes nas escolhas, decisdes e
intencionalidades pedagdgicas em busca da efetivacdo do processo.

Os procedimentos técnicos deste trabalho foram orientados e organizados seguindo a
proposta de pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica de Damiani e colaboradores (2013).
Buscou-se a construgdo dialética da intervencdo e da investigacdo, corroborando com os
pressupostos metodologicos da PHC: a relacdo estreita e dialética entre o objeto de estudo e 0
método de investigacdo (Vigotski, 1995). Com o planejamento e a implementacdo das
interferéncias pedagogicas e a avaliacdo sistematizada de seus efeitos, apoiada por métodos
cientificos, é possivel produzir conhecimentos tedricos que objetivem ampliar o entendimento
sobre as relagbes de ensino (Damiani et al., 2013). Separamos 0s procedimentos para

desenvolvimento dessa pesquisa em duas etapas (Figura 1).

Figura 1. Fluxograma das etapas da pesquisa

Etapa 1: Intervencdo
Pedagogica

Percurso de construgéo,
planejamento e desenvolvimento
da VI EFPCEN

Cronograma,
intencionalidade pedagégica
e recursos de apoio

Avaliacdo Sistematizada
Q dos efeitos da intervencdo )

Etapa 2: Implicacdes da VI EFPCEN para

a praxis pedagogica

Questionarios e

entrevistas video gravadas

Fonte: Elaboracdo Prdpria

A primeira etapa metodoldgica integrou o processo de construcao e implementacéo da
intervencdo pedagdgica. Para isso, definiu-se o espaco-tempo da formacdo de professores: o
projeto Escola de Formacdo de Professores de Ciéncias Exatas e Naturais (EFPCEN).
Existente desde 2016, é uma proposta anual de formacé&o coletiva e colaborativa para docentes
de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica da rede estadual vinculada a regido de Ribeirdo
Preto/SP. Elaborado e executado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo
Preto (FCLRP/USP), estritamente pelo Departamento de Quimica (DQ), em parceria com a
Diretoria Regional de Ensino de Ribeirdo Preto, a Escola visa atualizar conteudos, refletir sobre
a pratica pedagogica e capacitar técnicas para elaboracdo de materiais didaticos. A equipe
formativa responsavel pela organizagéo e pelo desenvolvimento das atividades inclui docentes

e discentes da graduacéo e da po6s-graduacao, membros do grupo Centro de Ensino Integrado
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de Quimica (CEIQ)® do DQ e do grupo de estudos e pesquisas NeuEdu®. A VI edicdo da
EFPCEN, referente ao ano de 2021, foi 0 espago para realizacdo deste trabalho.

Considerando a integracdo Universidade-Diretoria de ensino, a VI EFPCEN ao mesmo
tempo em que configura a vivéncia formativa e pratica dos docentes participantes, € configurada
pela vivéncia formativa e pratica da equipe formativa. Por isso, é possivel estudar tanto a
construcdo e o desenvolvimento da formag&o quanto sua influéncia na constituicdo social para
as relacdes de ensino. A vivéncia da VI EFPCEN, representa o meio, local de encontros
formativos, ao mesmo tempo que apresenta a analise das possibilidades de vivéncias da equipe
formativa — particularidades constitucionais formadas por experiéncias anteriores que implicam
nas intencionalidades (fungdes pedagogicas) das escolhas, da elaboracdo e dos usos dos
recursos de apoio e das estratégias pedagogicas (Vigotski, 2018).

A segunda etapa metodoldgica consistiu em investigar as implicacdes da intervencédo na
praxis pedagdgica dos docentes. Como recurso metodolégico, analisou-se: formularios Google
Forms e entrevistas. Os formularios elaborados pela equipe formativa foram compartilhados
para o coletivo de docentes da VI EFPCEN ao final de cada encontro formativo. Além de dados
pessoais, eram solicitados aos docentes que avaliassem 0s encontros na intencdo de
identificarmos a opinido deles acerca do tempo, das tematicas, dos contetidos, das contribuicdes
e implicacbes do curso para a pratica pedagdgica. Concomitantemente foram realizadas
entrevistas individuais com quatro docentes que consentiram participar. A entrevista e a video

gravacdo foram realizadas pela plataforma Zoom e os didlogos posteriormente transcritos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Planejamento e Desenvolvimento da VI EFPCEN

A EFPCEN foi planejada como um espaco-tempo de compartilhamento de recursos de
apoio e de estratégias pedagdgicas, considerando que as praticas e 0s instrumentos técnicos
guardam potencialidades para transmissdo e produgdo do conhecimento humano (Vigotski,
2007; Tomasello, 2003). A organizacdo da VI EFPCEN (Figura 2) consistiu na proposicao de
quatro encontros formativos remotos, em video conferéncia pela plataforma Microsoft Teams,

com carga horéria de duas horas e meia cada. A formacéo utilizou o horério de Aula de Trabalho

5O CEIQ é um grupo complementar que realiza atividades de Extens3o, Ensino e Pesquisa sobre Educagdo em
Quimica e em Ciéncias para a comunidade da cidade de Ribeirdo Preto/SP e regido.

® O grupo de Estudos e Pesquisas NeuEdu- Neurociéncias e Educacdo é um espago composto por pesquisadores
e pesquisadoras da Graduagdo e da Pés-graduagdo que buscam compreensfes acerca das relagdes de ensino a
partir da PHC em didlogo com as contribui¢Ges das Neurociéncias e da Neuropsicologia luriana.
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Pedagdgico Coletivo (ATPC) dos docentes, das 10h as 11h30, para apresentar os contetdos de
forma expositiva e dialogada e, das 11h30 as 12h30, como Grupo de Trabalho, para aprofundar,
discutir e refletir sobre as tematicas abordadas. Concomitantemente, foi elaborado um espaco
on-line (site) como apoio formativo externo da VI EFPCEN. Os conteidos apresentados no

curso foram selecionados levando em consideracdo as demandas dos docentes.
Figura 2. Cronograma dos encontros formativos da VI EFPCEN

00! 2+2=4 o.o 29 :\~
e @

VI Escola de Formagéo de Professores
de Ciéncias Exatas e Naturais

Onde? Hora?
Plataforma Microsoft 10h - 11h30 (ATPC)
Teams 11h30 - 12h30 (GT)
Mais informagdes?

Acesse nosso gite:
escoladeprofessores.webnode.com/

Programacéio

Estratégias pedagégicas no ensino de ciéncias: reflexdes
neuropsicoldgicas sobre competéncias e habilidades

Estratégias pedagégicas no ensino de ciéncias: reflexdes
Setembro neuropsicolégicas sobre competéncias e habilidades

Membérias da docéncia: compartilhando experiéncias

Apropriagdes do conhecimento: construgéo,
discussio e reflexiio coletiva de planos de aula

Realizagio @ ... Parceria

CELR & O 2 G

Fonte: Elaboragdo Prdpria

A tematica geral dos dois primeiros encontros formativos destacou-se as estratégias
pedagodgicas: aula expositiva e dialogada, experimentagdo, discussfes e debates, mapa
conceitual, maquete, elaboracdo de projetos e seminario. Realizou-se, também, discussbes
acerca da BNCC, evidenciando contetdos atitudinais, procedimentais e conceituais que cada
estratégia pedagogica pode desenvolver nos discentes. A tematica do terceiro encontro foi
planejada como uma homenagem e um momento de prosperar a pratica docente. Como ocorreu
em outubro, més que se comemora o Dia dos Professores, propusemos uma formacdo para
evidenciar a importancia, os esforcos e a saude fisica e mental dos docentes. No quarto
encontro, realizou-se a analise, a luz da PHC e seguindo a abordagem da BNCC, de um roteiro
de estudo elaborado e desenvolvido por uma professora de biologia da rede estadual. Também

apresentamos e refletimos sobre préticas escolares, de organizacgdo e acao, para a busca por uma
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Elaborar um espago-tempo de formacdo em formato remoto com estratégias
pedagdgicas baseadas na PHC foi um grande desafio. A EFPCEN é angariada pela compreensao
do papel que as interacGes sociais nas vivéncias coletivas possuem para que ocorra a
aprendizagem (Vigotski, 1995, 2001, 2007). Nossa idealizagéo, portanto, era que a formacéo
fosse muito mais do que uma simples “transmissdo” de teorias e exemplos praticos de como
agir na sala de aula, mas que, a partir do modelo elaborado e dos recursos utilizados, os docentes
tivessem um exemplo real de como poderiamos efetivar a construcdo de conhecimento
intersubjetiva. Buscamos, deste modo, utilizar as mais variadas TDICs para sustentar o
desenvolvimento da aprendizagem pela acdo mediada de instrumentos técnicos e semidticos e
intencionamos apresentar, significar e permitir que os docentes internalizassem e se
apropriassem delas. Na figura abaixo, encontra-se 0s recursos pedagdgicos e as estratégias
pedagogicas utilizadas nos encontros formativos, bem como as funcbes pedagdgicas
intencionadas para os docentes participantes.

Figura 3. Relagéo dos recursos de apoio e das estratégias didaticas com suas funcfes pedagdgicas.

12 Encontro 22 Encontro 32 Encontro
. PowerPoint
. * Prezi .
Prezi . * Videos
. * PowerPoint
* PowerPoint . * Imagens .
o Mapas mentais e Lo PowerPoint
Gréficos o Fantasia (Livro do
L conceituais oo Esquemas
Recursos + Musica . . Pequeno Principe)
* Coogle e Mind Meister . i Imagens e Fotos
Esquemas * Teste: Calculo do Nivel .
= Imagens e Fotos * Videos

Imagens e Fotos de Estresse

* Esquemas . S
Nuvem de palavras \?ideos Exercicio de Respiragdo
* Esquemas
Aula expositiva e
Aula expositiva e dialogada .
. p g N Aula expositiva e
. dialogada * Comparagdo da .
* Aula expositiva e . . dialogada
A A Contextualizacdo e realidade com a AR .
Estratégias dialogada N - E * Analise de roteiro de
e = . apropria¢do na pratica fantasia
Didaticas * Construgdo coletiva L. o estudo
pedagdgica * Problematiza¢tes s m
de nuvem de palavras ~ . L 1 = Contextualizagdo e
Construgdo coletiva de * Atividades praticas: I -
- . apropriacdo na pratica
mapa conceitual teste e exercicio de
respiragdo
s " * Foco e atengdo
" Foco e atengdo * Foco e atengdo N
Foco e atencdo; - e o - Integragdo de
- Integracdo de estimulos | » Integracdo de estimulos N
* Integracdo de _ ; i . estimulos
- . * Associagdes mentais * Associagdes mentais o .
Fungdes estimulos; & ; £ F Associagfes mentais
.. . . Interagdo social; * Interagdo social; . i
pedagogicas | * Associagfes mentais; - —_— Interacdo social;
N . + Mediagdo * Mediagdo R
Interacdo social; . - . - Mediagdo
. Planejamento e acdo na|* Planejamento e agdo na ' ~
Mediagdo - . Planejamento e a¢do
pratica pratica as
na pratica

Fonte: Elaboracdo Prépria

Os encontros formativos, portanto, envolveram os instrumentos técnicos e semiéticos
como ‘locais de encontros’ entre a equipe formativa e docentes no curso para com 0s
conhecimentos elaborados pela e na humanidade. A elaboracdo e o desenvolvimento de um

curso de formacgéo de professores ndo so abordando conceitos tedricos e epistemoldgicos da
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PHC, mas apresentando a constru¢cdo e o uso de recursos e estratégias pedagdgicas
fundamentadas e argumentadas por esta abordagem, utilizaram das vivéncias anteriores da
equipe e intencionaram esta vivéncia para os docentes. Nao foi apenas para mostrar a existéncia
dos recursos e estratégias, mas para que, por meio daqueles exemplos, os docentes tivessem

acesso aos materiais, e mais do que isso, construissem coletivamente significagdes para a

pratica pedagdgica no contexto escolar.

Implicagdes para a préaxis docente

Apresentamos, neste subitem, uma discussao sobre as possiveis contribui¢es do curso
para 0 contexto escolar. Participaram entre 78 e 162 docentes nos encontros formativos. Em
termos gerais, ndo conseguimos saber qual foi exatamente o engajamento de cada docente em
nosso curso. Quando propusemos reflexdes, solicitamos a participacdo deles em atividades,
buscamos que eles sentissem, vivenciassem, recordassem e identificassem o quanto
aprenderam, evoluiram, profissional e pessoal. Os sentimentos mobilizam. Pudemos ter acesso
a alguns indicios de que houve aprendizado, houve ganhos, houve partilha, houve construcéao
coletiva de conhecimento, por meio das poucas interacdes dialdgicas que aconteceram e por
meio dos questionarios de avaliacao.

Os docentes foram solicitados para que respondessem (discurso escrito) de que maneira
a formacdo implicaria na pratica pedagdgica deles. Selecionamos algumas respostas para
apresentar. No Bloco 1, as respostas se relacionam diretamente com uso dos recursos e

metodologias no contexto escolar e, no Bloco 2 destacamos respostas que envolvem afetos e

emoc0es e, desse modo, as relagdes de ensino ganham poténcias.

Quadro 1. Relagdo dos recursos de apoio e das estratégias didaticas com suas fungbes pedagdgicas.

Bloco 1

Bloco 2

P3: “Sugestdes diversificadas de atividades, metodologias e projetos”

P4: “Aprimoramento das praticas que ja utilizo”

P5: “Auxiliard no planejamento das aulas e para a continuidade no Novo Ensino
Médio”

P7: “Muito obrigada pela formagdo gostei muito mesmo, aprendi muito e com certeza
irei praticar os métodos, para melhoria da aprendizagem. Tive um novo olhar e entendi
a importancia de saber como ocorre a assimilagdo da aprendizagem em nossa cabeca.”
P8: “Trabalhar inicialmente com exemplos de um roteiro de aula para depois
desenvolver no decorrer do curso sobre as principais caracteristicas voltadas a
neuroaprendizagem foi uma forma no qual desperta uma motivagdo em buscar novos
conhecimentos nessa area, ja tendo exemplos do cotidiano explicitado. [...] Atualmente
j& utilizo desse formato de roteiro de estudos, no qual utilizamos como um "guia" para
que os alunos possam se orientar quanto as atividades e forma de estudos propostas
pelo professor. Com a formacao de hoje, o cuidado com o processo de
neuroaprendizagem, de motivacdo serd com certeza visto com mais atencéo e de uma
forma mais eficaz.”

P11: “Entender o aluno”

P12: “Olhar mais atento aos
colegas e alunos”

P13: “Melhor vivéncia dentro
da escola”

P14: “Terei mais paciéncia,
resiliéncia, solidariedade com
os alunos”

Fonte: Elaboragdo Prdpria
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A aprendizagem dos docentes envolvia 0 acesso a estes materiais e a discussdo dos
aspectos pedagogicos deles, como vivéncias que pudessem proporcionar a constru¢do do
conhecimento, a significacdo, a apropriacdo e 0 uso nas praticas pedagogicas deles. Isso
significa que, a partir do momento que os docentes vivenciaram a VI EFPCEN, os elementos
ali acessados, visualizados, discutidos e assimilados de acordo com suas experiéncias, Sao
‘sentidos’ e passam a fazer parte dos seus interiores, adicionando novos estimulos-meios para
mediar suas acdes futuras, a internalizacéo.

O espaco-tempo compartilhado entre as pessoas que participaram representou uma
“vivéncia”, um meio que, seguindo os pressupostos tedrico-metodolédgicos de Vigotski (2018),
exerce influéncias nos sujeitos, ainda que de maneira diferente para cada um, e que o modifica
ao mesmo que modifica sua relagdo em novas vivéncias — novas praticas pedagdgicas —, em um
processo que € variavel, dindmico e relativo. A influéncia do meio, ou seja, como 0s recursos
externos (técnicos e simbolicos) e a mediacdo semiotica utilizados nos encontros formativos
podem ser interpretados na vivéncia da VI EFPCEN, depende de como o docente vai utilizar
futuramente isso, a vivéncia no contexto escolar. SO a existéncia dos elementos, ndo garante
apropriagdo e uso. Vigotski (2018, p. 75) explica que, “[...] ndo ¢é esse ou aquele momento,
tomado independentemente da crianga [docente], que pode determinar sua influéncia no
desenvolvimento posterior, mas o momento refratado através da vivéncia da crianca [do
docente].” Como um prisma (Vigotski, 2018), o docente recebe, assimila, se apropria das
informacBes dos encontros formativos, mas, a partir da sua atribuicdo de sentido a elas,
considerando suas experiéncias e particularidades pessoais e sociais, suas atitudes em relacéo a
sua pratica pedagdgica séo refratadas de diferentes maneiras: 0s recursos e as estratégias sao
recriados, reelaborados, readaptados.

A escola de formagao poderia ser entendida como ““a forma ideal” descrita por Vigotski
(2018) e, a partir de uma nova vivéncia, um novo contexto, utiliza-se do modelo, o que lembra
do modelo e o que d& para ser utilizado nesse novo contexto, como repertorio
(elementos/signos) para lidar, significar e agir no contexto escolar. Os docentes vivenciaram a
atividade no curso de formagdo e, quando véo para a sala de aula, eles recriam essa vivéncia. E
essa possibilidade € aqui ampliada e, talvez, concretizada no contexto escolar, como discutido
por Vigotski (1991), quando os docentes, como seres sociais que fazem parte de um grupo
também social, utilizam das suas proprias conexdes estabelecidas pelas suas proprias
experiéncias (memorias internalizadas e individuais), mas também as conexdes estabelecidas
nas experiéncias dos outros, as nossas, dos seus colegas professores e dos seus alunos (memoria

coletiva marcada pelo outro).
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CONSIDERACOES FINAIS

A possibilidade da vivéncia da VI EFPCEN permitiu a construcao de aprendizados para
a equipe formativa, para os docentes participantes e para os alunos da educacdo basica. A
vivéncia da equipe formativa no processo de construgdo do curso foi acontecendo e se
desdobrando na VI EFPCEN. A equipe formativa, graduando e mestrandos, e os docentes
agiram ativamente em inter-relacdo na formacéo para sua prépria constitui¢cdo, como individuos
socialmente ativos, ao mesmo tempo que constitui e ressignifica a pratica pedagodgica,
implicada nas relac@es da sala de aula. Pelas relacdes sociais, pela mediacdo semidtica e pelos
instrumentos técnicos como recursos que adquiriram carater mediador, entende-se que 0s
docentes possam reconstruir, recriar e/ou adequar suas praticas pedagdgicas a partir dos
elementos acessados e significados pela vivéncia atribuida de sentido na formacéo. Portanto,
ndo se espera que os docentes repitam, imitem, nossas vivéncias no espa¢o formativo, mas que
eles possam recriar, a partir de suas novas vivéncias em outros espagos.

Dessa forma, compreendemos que o curso, como um local de encontro coletivo para
compartilhamento de experiéncias, recursos, estratégias e conhecimentos, foi produtivo e que
constitui uma iniciativa para a melhoria da pratica pedagdgica dos docentes no ensino publico,
pois quando se apropriam dos conhecimentos construidos no curso de formagcéo, internalizam
0S recursos externos, tornando-os proprios de si, prontos para serem utilizados como signos

internos mediadores de suas a¢6es futuras.
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