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RESUMO

Este artigo objetiva apresentar um debate tedrico-metodologico em historia, ao se valer de objetos, temas
e problemas do fazer historiografico, em consonancia com as novas situagdes de aprendizagem escolar
nos ultimos cinco anos. A proposta desse texto considera a aproximagdo entre a teoria da historia dos
debates recentes evocados nas pesquisas em educacdo histérica. A pesquisa-acdo partiu dos trabalhos
de autores como Fernando Catroga; Jorn Risen; Maria Auxiliadora Schmidt & Ana Claudia Urban;
Soares; entre outros; no objetivo de estabelecer um respaldado tedrico-historiografico, que venha a
integrar rotinas escolares. Em virtude das recentes mudancas na organizacdo do curriculo da ultima
etapa da educacdo basica, professores precisam lidar com a reducdo do nimero de aulas de historia e
somado a um quadro amplo de outros entraves na implantagédo desta reforma, os desafios relacionados
a aprendizagem historica tem se avolumado, num quadro de incertezas e potenciais reviravoltas. O
quadro desafiador exige do profissional de histdria uma sensivel dedicagdo tedrico-metodolodgica, afinal,
as praticas gestadas nesse momento sui generis lancam luz sobre situacGes que vdo muito além das
promessas langadas nas propagandas institucionais. Em sintese, o trabalho reflete sobre o processo de
estudo/implantacdo de um componente curricular eletivo para uma escola do Novo Ensino Médio
(identificacdo do publico alvo, caréncias conceituais, temas significativos e estratégia de acdo.),
processo criativo que pode também ser referéncia para 0 mapeamento didatico metodol6gico a ser
realizado por outros profissionais dos diversos componentes destes mesmos curriculo escolares do
tempo presente.

Palavras-chave: Teoria da Historia, Epistemologia da Aprendizagem Histérica, Componente
Eletivo, Novo Ensino Médio.

INTRODUCAO

Com efeito, tem-se por certo que a pratica tedrica da historiografia ficara mais rica se
souber mesclar a epistemologia com a operagdo que visa explicar/compreender o
passado e ndo separa-las, como algum p6s-modernismo pretende, com a reducéo da
historiografia & questdo exclusivamente formal da sua escrita. CATROGA (2010,
p.24)

O espaco das aulas de historia no ensino médio da rede publica estadual é limitado, e
em virtude de reformas curriculares recentes, esse tempo pode ser ainda mais reduzido. Aqui
se prop6e uma forma de ampliar a experiéncia do estudante com aspectos cientificos da histdria,

com aprofundamento tedrico e epistemoldgico, a fim de instrui-lo previamente no oficio do
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historiador e na aquisi¢cdo de competéncias essenciais que permitam que estes sujeitos se situem
no tempo, conscientemente.

Os estudantes egressos dos anos/séries finais do Ensino Fundamental nas redes
municipal e estadual; trazem consigo aprendizagens mdltiplas sobre fatos histéricos e saberes
relacionados a trajetoria da humanidade no planeta. Entretanto, os estudantes trazem alguns
conhecimentos, mas ndo possuem habilidade de entender/dimensionar a historicidade das
coisas e muito menos conceitos basicos de tempo, rupturas e continuidades, tais quais seriam
Uteis para suas vidas. O estudo da histdria precisa ser para além dos acontecimentos e seu relato
em si mesmo. Os estudantes devem ser capazes de articular, questionar e construir
entendimentos, e depois, dissertar sobre eles de forma ampla e coerente. 1sso pode estar ligado
a diferenca de abordagem na cultura escolar, a articulacdo metodologica e até ao fato destes
estudantes nunca terem assistindo a uma aula de historia ministrada por um especialista.

Consideraremos aqui, a pertinéncia do planejamento de um componente curricular
eletivo? cunhado nestes procedimentos, nas articulagdes do reordenamento do curriculo das
escolas de ensino médio no Brasil. Esta parte integrante do curriculo, em sua articulacéo, estara
ancorado em temas e problemas historiograficos, mas dialogara com as demais ciéncias
humanas, ao viabilizar tematicas interdisciplinares.

Na construcdo de uma ementa e guia orientador para 0 componente curricular (produto
educacional), deve ser levantado um diagndéstico das dificuldades cognitivas dos estudantes no
que se refere, por exemplo, a conceitos histéricos de segunda ordem.

No terceiro momento da pesquisa-acdo, e no crucial exercicio no chdo da escola,
propomos a implantacdo deste componente eletivo como produto educacional capaz de
enfrentar os dilemas identificados, edugue em historia e ainda seja exequivel em qualquer outra
realidade escolar que apresente desafios similares.

Ademais, esse texto se trata de uma proposi¢do sugestiva, perpassando por um debate
tedrico e sugerindo como proceder para obtencdo de resultados e objetivos educacionais

comuns a contextos de escola na etapa Ensino Médio.

2 Os componentes eletivos ou disciplinas eletivas, integram a parte diversificada do novo curriculo do ensino médio
brasileiro desde 2019, o Novo Ensino Médio (NEM) (grafada como nome préprio, por conta de sua singularidade
no tempo — contexto recente — e no espaco — escolas de ensino médio basico brasileiras). Sdo matérias escolares
ofertadas semestralmente, no estilo universitario, que sdo construidas pelos docentes de areas especificas ou
integradas com vistas a atender o principio vocacional da chamada nova “escola da escolha”. Esses componentes
e sua oferta configuram um entrosamento com o novo sistema de avaliagdo do ENEM, a ser implantado a partir
de 2024. Vale também destacar que essa politica de estado, apesar de ter sido fortemente influenciada pela gestao
do Ministro Mendonca Junior durante o governo Michel Temer, faz parte também do Plano Nacional de Educagéao
—PNE (2014-2024), que amplia a carga horaria das escolas basicas de ensino médio, como também amplia a oferta
do ensino em tempo integral.
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METODOLOGIA

Um debate sobre uma nova educacao historica afastado da psicologia da aprendizagem
(ndo excluindo-a completamente) e constituicdo de uma didatica da histéria em si mesma,
conforme as abordagens de Risen; sdo as mais notdrias contribui¢cbes de Schmidt e Urban, a
nossa metodologia de pesquisa (indicada como pesquisa-acdo, dada a aplicabilidade em
execucdo no chdo da escola), e que também indicam proximidade com outros autores, como
Isabel Barca (2012). Em destaque, o principio de uma educacdo historica numa ldgica
epistemolégica, método que serad abalizado nesta proposta didatica. O entendimento tomado
insere-se em um reconhecimento do valor dos métodos diferenciados do comum, na abordagem
historica de sala de aula. A historia poderia ser dificil de ser ensinada cedo, somente sendo

possivel com outros métodos.

A confirmacdo desta percepcdo foi apresentada por Shemilt (2000), e as duas
pesquisadores indicam o fato conectando com a perspectiva que direcionamos neste
projeto. “O trabalho de Shemilt comprova a estreita relacdo que existe entre a visao
de histéria apresentada pelos alunos e a metodologia utilizada pelos professores”
(SCHMIDT & URBAN. 2016, p. 22).

No sentido pratico, percebo e ja sinalizo a intencdo de utilizar desta abordagem, como
também do principio didatico da compreensdo empética do mundo. Isso é apresentado na
utilizagdo contributiva dos relatos familiares e da identidade cultural assistida, como estratégias
de alcance de uma metacognicao.

Apuradas estas reflexdes iniciais, debru¢o-me na apresentacao das tematicas trabalhadas
pelos integrantes do grupo Araucaria, do PPGE/UFPR, estes usam entre outros, o conceito de
consciéncia historica de Risen, para examinar o resultado de investigagdes realizadas por
mestrandos e doutorandos do programa, do final da década de 1990 a primeira década do século
XXI.

Esta pesquisa em especial aguca os sentidos de nossa proposta, pois na construcao a
priori do objetivo deste trabalho, identificamos abordagens muito sensiveis a0 nosso contexto
e que o grupo Araucaria 0s situou como relevantes.

Em primeiro lugar, o uso de conceitos substantivos e sua aplicagdo na formacdo da
consciéncia historica; dos tais: a ideia de Ditadura militar, a ideia de Africa e a ideia de
religiosidade. Estes conceitos de primeira ordem emergem como icebergs notadamente rigidos
nesta aventura. Os estudantes que naufragam ao esbarrar em tais conceitos, geralmente ampliam

o desastre interpretativo de nossa sociedade, refém de discursos autoritarios e insensivel no que
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se refere a historia do Brasil. Sendo assim, tais objetos do conhecimento se qualificam como
ideias guias de nossa proposta de componente curricular e temas indispensaveis para algumas
aulas-oficina.

Conectados a essa ideia guia, emerge ainda o notavel uso das questbes sociais, da
historia pablica indicados por Peter Lee (2011). A pauta dos principios humanistas evocando a
empatia na histéria além dos indicados conceitos de segunda ordem: significancia, orientacdo
temporal, narrativa, intersubjetividade, interculturalidade, explicacéo historica e evidéncia. De
um todo, entende-se o0 valor do uso de questdes que envolvem a consciéncia historica como
ponto de partida e chegada da aprendizagem e do ensino. O uso da teoria de Riisen é imperativo
em nossos espacos escolares. A educacdo em historia, e sobretudo a formacdo para a cidadania
requer em seu fundamento a construcao dessa consciéncia.

Sucintamente, mencionamos um modelo de abordagem com vistas a aprendizagem
situada, presente no texto “A formacg&o da consciéncia historica de estudantes e professores e
o cotidiano em aulas de historia” de Schmidt & Garcia, neste se destaca a emergéncia de
reflexdes sobre os desafios da historia ensinada hoje, tomando como suporte ao conceito de
consciéncia histérica de Rusen e desta feita, como foco na formacdo tanto de professores quanto
de estudantes.

Aproximado da pedagogia freireana, a abordagem dialética e as noc¢Oes de identidade e
pertencimento sdo evocadas numa sequéncia didatica de histéria. Em especifico, se destaca a
necessidade do autoconhecimento e da alteridade na renovacdo da abordagem histérica por
parte de professores. As autoras apresentam o projeto “Recriando historias”, um trabalho que
toma como aporte o arquivo familiar do estudante no estabelecimento de um dialogo assistido
com o passado.

Aqui percebe-se a erupcdo do conceito de consciéncia histérica como um guia na agéo,
ao abordar uma situacdo real, pratica o sentido agucado pelo historiador alemao: “Portanto, a
consciéncia historica tem uma ‘‘fungdo pratica” de dar identidade aos sujeitos e fornecer a
realidade em que eles vivem uma dimensdo temporal, uma orienta¢do que pode guiar a agdo.”(
SCHMIDT & GARCIA, 2005, p. 301)

A sequéncia didatica indicada no texto pontua o aprofundamento do valor conceitual da
consciéncia historica ruseniana. O valor do confronto e da descoberta que assevera a incidéncia
da critica, a experiéncia de compreensdo do mundo e a genética, uma analise da vida social
ampla. Neste sentido, com envolvimento de realidades historicas vultuosas, a pesquisa
apresenta resultado satisfatérios que fazem com que se possa perceber que quando a histdria é
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tomada como uma investigacdo pessoal, emotiva e dindmica; ha conquista, ha descoberta, ha

consciéncia.
REFERENCIAL TEORICO

Peter Seixas elaborou uma série de critérios que relnem conceitos estruturantes
elementares na qualificacdo do estudante que sera capaz de pensar historicamente (Tabela 1).
Estes preceitos, que envolvem a epistemologia do conhecimento histérico e uma carga teorica
expressiva, ainda hoje sdo uma referéncia para a didatica deste componente curricular no
contexto escolar.

No caso especifico de um componente curricular eletivo proposto para o ensino médio,
a qual pretende funcionar como um laboratério para aprendizagem histérica, além destes
critérios e conceitos; € preciso assegurar uma boa selecdo de recursos e estratégias escolares
que objetivem o desenvolvimento de, sobretudo, quatro competéncias basicas. A capacidade de
interrogar as realidades sociais numa perspectiva historica; a competéncia de interpretar essas
realidades segundo o método histdrico; o preparo para se praticar a empatia histérica no exame
humanista do tempo, e por Ultimo, a capacidade de construir a sua consciéncia cidada

(autonomia), ética e sustentavel com a ajuda da historia.

Tabela 1
Conceitos historicos estruturantes para “pensar historicamente”
Peter Seixas, (Cf. CASTILLO, 2015: p.54)

(A partir de uma perspectiva na qual os estudantes de historia sejam capazes de:)
1. Estabelecer a relevancia historica — por que nos preocupam hoje certos acontecimentos,
tendéncias ou questdes no passado?
2. Utilizar provas sustentadas em fontes primarias.
3. Identificar a continuidade e a mudanca.
4. Analisar as causas e as consequéncias.
5. Assumir uma perspectiva histérica. H&4 que compreender o passado como se
fosse um pais estrangeiro, com seus diferentes contextos sociais, culturais e até
emocionais (pratica da empatia historica)
6. Compreender a dimensdo moral das interpretacdes histéricas: Como julgamos os atos
dos nossos antepassados?
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Schmidt & Urban (2016, p. 24) apontam a relevancia do trabalho de Peter Seixas e o
método de investigagdo voltada para o conceito de significancia histérica. O uso de
questionarios no objetivo de conhecer como os estudantes atribuem significados ao passado e
como estes tem se relacionado com a histéria além do nivel de influéncia que esta tem nas
decisdes praticas da vida e nas escolhas morais. (Cf. CASTILLO, 2015, p. 54).

Jorn Riusen (2010) confirma uma intuicdo muito especifica sobre a proposta da
componente eletivo aqui discutida, e a0 mesmo tempo fez-me compreender o valor de uma
analise lucida sobre a relacdo entre o saber histérico vinculados a teoria da historia, as formas
da ciéncia historia e sua didatica para o principio da formacéo historica.

O historiador aleméo, aponta ainda a indissociabilidade entre as formas e funcdes da
historia, e o sentido de que os resultados da pesquisa, investigacao, escrita e apresentacdo dos
resultados; parametros da teoria, s6 poderiam ser validados com a praxis. Este entendimento
perpassa por um dos desafios da nossa atividade docente, desde sempre. Inserir o método no
cotidiano de nossas aulas, e transmutar toda a carga de conceitos e abordagens histéricas numa
linguagem voltada para a aprendizagem de nossos estudantes. “A questdo da narrativa
histérica ja ndo trata mais, agora, das operacdes fundamentais da consciéncia histérica em
geral em seu conjunto, mas do processo de formacdo do saber histérico.” (RUSEN, 2010: p.
9)

Este elo imprescindivel, possibilita que a historia ndo seja engavetada, assim como
refletem Pagés & Fernandez (2010); desta forma o conhecimento histérico pode ser uma
mistura de objetos desconexos e simplesmente guardados inutilmente, metafora aproximada da

torre de marfim perdida no espaco, citada por Riisen.

Quisiéramos conseguir, con estas actividades, que la historia fuera para el alumnado
algo mas que un conjunto de elementos aislados, de nombres, fechas e ideas sin ningin
orden ni concierto, como aquel cajon donde guardamos un montén de cosas
desordenadas, sin ninguna relacién y, por tanto, sin ninguna utilidad. Quisiéramos que
la historia tuviera significado para los nifios y nifias, como un instrumento para
comprender mejor el presente desde el pasado y para aprender a intervenir en el futuro
desde el presente. (Idem, 2010, p. 306)

A ciéncia histdria ndo deve jamais ser pensada alienada de suas funcdes praticas, por
impulso a teoria em si mesma. O ensino das humanidades, tdo urgente para nosso tempo, néo
porgue dantes ndo o fosse, requer um enlace crucial entre o pensamento cientifico da historia e
0s produtos da vida humana prética, para assim oportunizemos a tomada de uma consciéncia
histdrica a ser utilizada por nossos estudantes, como vacina contra tantas mazelas que oprimem

os desvalidos, e provocam a arguicao deste elemento tdo importante na construcéo da cidadania.



ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

A proposta de Risen, nos fazem refletir sobre os tempos de inquietude (embora ainda
fragmentados teoricamente) que tendem a nos estimular na proposigéo reflexdes e intervencoes
de aula que buscam distanciar-nos de meras abordagens bancarias, engavetadas. Tais desafios
tornam nossa préatica docente espinhosa, pois sem a devida formacao significativa em ensino de
historia (apesar de cursarmos uma Licenciatura plena em Histdria), nos vemos sempre no
enfretamento de dilemas como: vulnerabilidade cognitiva, desmotivacdo, cobranga por
“novidades” e auséncia do sentido do “por que” estudamos historia. Diante disso, observamos
a necessidade de estudar histdria tendo a vida como referéncia (a mestra), assim entender
melhor o presente a partir do passado e aprender a intervir no futuro a partir do presente. A vida
sendo mestra da historia para a histdria ser mestra da vida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo de nossas experiéncias na educagdo publica, e verificando a caréncia da
clientela quanto ao letramento (ou proficiéncia) em lingua portuguesa, percebe-se o grande
desafio de se empreender métodos com vistas a proposta de Peter Lee , e 0 seu conceito de
literacia historica (além dos ja citados conceitos de significancia historia, cognicao historica
situada e consciéncia historica),: “Hda mais na historia do que somente acuimulo de informagoes
sobre o passado. O conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala de aula
sao indteis se estiverem voltadas somente a execucdo de ideias de nivel muito elementar.”
(LEE, 2006, p. 2).

ApoOs uma série de experiéncias frustradas, momentos de aula em determinados
momentos muito produtivos e em outros muito desestimulantes, somos levados a perceber que
muitos estudantes sdo acostumados a experienciar o estudo de histéria como uma aula
mondtona, voltada para a memorizagdo e o registro em cépia daquele conjunto de informacoes,
datas, eventos e conceitos que o professor escreve; sem situd-los numa significancia
compreensivel.

Diante desta problematica, visualizamos uma proposta de um componente curricular

eletivo para a implementacdo do NEM?3, por isso ndo seria possivel apontar resultados, afinal,

3 O Novo Ensino Médio, como reforma na grade curricular, foi aprovado durante o governo do ex-presidente
Michel Temer pela lei n® 13.415/2017, que alterou as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e estabeleceu
mudangas na estrutura do ensino. As redes e escolas tinham prazo até o fim de 2022 para se adaptar a nova
legislacdo; mas em virtude da Pandemia de COVID-19, estes prazos serdo revistos.
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a pesquisa-agdo encontra-se em processo de execucao e/ou pode ser o ponto de partida para que
outros profissionais use-a para inspirar suas préprias atividades.

A ideia deste componente estd centrada na aprendizagem historica, atuando na
promocao de saberes que por vezes sdo inviabilizados e/ou limitados por conta do tempo
reduzido das aulas regulares na intencdo de agucar o protagonismo estudantil na maneira de
conceber o conhecimento sobre o conceitos dos conceitos-chaves da histéria, como tempo,
duracdo, sucessdo e simultaneidade; e a seguir, a aplicabilidade em unidades tematicas
estruturantes como memoria, identidade, ancestralidade, movimento social e patriménio
cultural; onde tais abordagens favorecem a tomada de consciéncia partindo da mesma estratégia
de estudo das alteridades (empatia historica) ja utilizada nas experiéncias anteriores de cada
professor. Na mesma tendéncia de abordagem de conceitos historicos, utilizaremos as matrizes
de competéncia da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e também conceitos reincidentes
nas provas do ENEM na é&rea de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, com vistas a articulacdo
de aulas que objetivem contemplar o estudo e instruir diretamente.

Portanto, a proposta visa utilizar de métodos pedagdgicos multiformes; sequéncias
didaticas e oficinas que utilizem de fontes variadas tendo como foco o dimensionamento das
diversas temporalidades e sociedades humanas, sem que se possa euforizar* alguma em
detrimento de outra. Um componente curricular eletivo no ensino médio onde o espaco das
aulas objetive a literacia, a educacdo e a consciéncia historica, admita o estudo do tempo e se
possa exercitar o entendimento das formas e fungdes da histdria na vida pratica. O estudo de
historia para além do conteudismo, mas como uma ferramenta para situar 0s sujeitos no tempo,

e concebé-los como agentes ativos nesta constituicéo.
CONSIDERACOES FINAIS

Na trilha da identificagdo das ideias e conceitos chaves, inicialmente ligados ao
entendimento provisorio dos estudantes, é necessario proceder com uma ampla analise da
retrospectiva de estudos histéricos dos estudantes matriculados na 12 série do ensino médio.
Para isso, sugere-se solicitar os cadernos escolares que estes estudantes ainda possuem, para
compreender que tipo de estudo, aula, didatica e metodologia de pesquisa em historia, tais
estudantes tiveram acesso, a0 menos no 9° ano. Se for possivel, € interessante, para escolas

préximas, um didlogo com os professores anteriores, na amistosidade colaborativa e a troca

4 Causar intencionalmente euforia, por vezes em exagero.
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positiva de arquivos de planejamento registros de diarios e/ou relatérios bimestrais no curso
dos anos finais do ensino fundamental. E possivel estabelecer parametro para investigagio em
duas dimensdes: estudantes egressos das demais escolas publicas de uma cidade ou bairro, as
quais ofertam os anos finais do ensino fundamental. Neste sentido, tratando do método
epistemologico, haverd um tratamento intenso de fontes primarias, sejam eles registros
escolares fisicos e informacdes digitais; como também a producdo de relatérios mediante
questionarios a serem respondidos por estudantes e professores destas instituicdes,
considerando como justificativa o contexto complexo recente da pandemia de Covid-19.

O objetivo deste levantamento é ter uma referéncia procedimental e uma dimensao
estruturante para o desenvolvimento da proposta de componente curricular eletivo. Sera
possivel estabelecer recortes tematicos e conceituais que favorecerdo a definicdo de praticas e
abordagens capazes de auxiliar na aquisicdo de competéncias e habilidades em historia, com
destaque aos conceitos histérico de segunda ordem ja listados, como também a aplicabilidade

nas unidades tematicas estruturantes.
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