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RESUMO

E parte do processo educativo, determinar a qualidade da realidade do processo de ensino e
aprendizagem por meio de avaliagcbes. A partir dos resultados obtidos, buscar comprovar se 0s
estudantes apreenderam o contetdo, classifica-los por notas, assim como, quem esté apto a avancar para
0 ano escolar seguinte. O objetivo do presente trabalho é apresentar o resultado do estudo sobre as
“tipificacOes da avaliagdo em educagdo” a partir da apresentagdo dos seminarios tematicos das turmas
de Avaliacdo Educacional da Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras de lguatu, campus da
Universidade Estadual do Ceara, no curso de Licenciatura em Pedagogia, 16cus em que realizamos o
projeto de monitoria académica. Para isso, foi realizado um estudo sistematizado de Freitas et al. (2021)
e Luckesi (2018), em seguida, organizado as equipes participantes e a divisdo de grupos alinhados as
tipificagbes, a saber: Avaliacdo Diagnostica, Formativa e Somativa; Avaliacdo Emancipatoria;
Avaliacdo Dialética; Avaliacdo Mediadora e por fim, Avaliacdo dial6gica. Portanto, uma pesquisa
bibliogréfica, metodologicamente aplicada em seminarios de grupos. Como resultado, compreende-se
que a avaliagdo da aprendizagem se apresenta como um dos niveis do campo da “Avaliagdo
Educacional” (avaliagdo da aprendizagem em sala de aula, avaliacdo institucional da escola e avaliacdo
em larga escala em redes de ensino) e concluimos que as tipificagdes deste campo, consideram diferentes
denominagbes, com base nos momentos da agdo; na dimensdo do tempo; no uso dos resultados; na
filosofia da educag&o e no sujeito que a prética.
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INTRODUCAO

O presente trabalho, tem como objetivo apresentar o resultado do estudo realizado em
sala de aula sobre o que chamamos de “tipificacdes da avaliagdo em educagdo” a partir dos
estudos feitos pelo pesquisador Cipriano Luckesi, na disciplina de “Avaliagdo Educacional”.

Tal estudo, contou com a participacdo do professor que lecionou a presente disciplina,
os discentes do curso de pedagogia e a monitora académica que faz parte do projeto de ensino

da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Iguatu — FECLI, durante o semestre 2022.1.
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Em primeiro momento, foi realizado a partir da compreensdo critica de Freitas et al.
(2021), a ideia de que o termo “Avaliagdo Educacional” além de uma categoria pedagdgica
polémica, também se coloca como atividade pedagdgica que pode acontecer em trés niveis e
que estas estdo integradas, a saber: Avaliacdo em larga escala; Avaliacdo institucional e
Avaliacdo em sala de aula, esta ultima, nosso nivel de estudo sistematizado em maior medida
na presente disciplina vivenciada.

Nossa intencionalidade, partiu da seguinte questdo norteadora: Qual a compreensao dos
discentes do curso de pedagogia acerca do tema avaliacdo da aprendizagem?

Tomamos como objetivo geral, investigar a partir de literatura académica, 0s conceitos,
de avaliacdo e suas tipificacGes, discutindo no tempo presente, as novas formas de avaliagdo
vividas pela escola. De forma especifica, sistematizar criticamente os estudos concernentes ao
campo da avaliacdo educacional; identificar no nivel avaliacdo da aprendizagem, as diferentes
tipificacOes existentes; apresentar em forma de seminérios tematicos, os diferentes tipos de
avaliagéo.

Acreditamos que no campo pedagogico, € relevante a perspectiva de estudo da presente
tematica, sobretudo no curso de pedagogia, uma vez que, em sua grade curricular, consta com
disciplina obrigatéria e que para o presente estudo, contribui para a apropriagdo do
conhecimento pedagogico que se faz e em diferentes tipos em sala de aula.

Como elemento articulador final dos estudos realizados, foi proposto e executado a
realizacdo de seminarios tematicos, onde tivemos a apresentacdo das diferentes tipificacdes da

avaliacdo por diferentes grupos organizados em sala de aula.
METODOLOGIA

A presente andlise, recorre a dados exploratorios vivenciados durante o processo de
monitoria académica durante o periodo 2022.1, uma vez que tais acdes fazem parte do projeto
de ensino aprovado no Programa de Monitoria Académica — PROMAC da UECE.

Uma vez que a ciéncia “[...] se faz quando o pesquisador aborda os fendmenos
aplicando recursos técnicos, seguindo um método e apoiando-se em fundamentos
epistemologicos” (Severino, 2016, p. 106), nosso entendimento percebe que as vivéncias
realizadas em sala de aula, sendo na universidade ou na escola, também sdo elementos que
compdem o “fazer pesquisa”. Os momentos de estudo no campo da avaliacdo e sua

aplicabilidade prética sistematizada de ac¢Ges vivenciadas a partir dos seminarios tematicos
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apresentado pelos alunos em nosso ver, sdo parte de um tipo de pesquisa ligado ao processo de
ensino.

Dessa forma, este estudo faz parte de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que busca
compreender fenémenos do cotidiano e como diz Severino (2016), diferentes metodologias de
pesquisa podem adotar uma abordagem qualitativa. Portanto, neste estudo, adotamos em

primeiro momento, a pesquisa bibliografica que segundo Severino é:

[...] aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos teses etc.
Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (Severino, 2016, p.
131).

Dessa forma, duas contribuicbes formam o conjunto teoérico do estudo do campo da
Avaliagéo que sdo os trabalhos de Luiz Carlos de Freitas, Mara Regina Lemes de Sordi, Maria
Marcia Sigrist Malavasi ¢ Helena Costa Lopes de Freitas, que tem por titulo: “Avaliacdo
Educacional: caminhando pela contramao”. Outra contribui¢do importante se concentra na obra
de Cipriano Luckesi com a obra “Avaliacdo em educagdo: questdes epistemoldgicas e praticas”.
Estas obras, serao sistematizados neste escrito na se¢ao “Referencial Teorico™.

Em segundo momento, e ja apresentando como foram a coleta de dados da presente
investigacdo, realizamos o0s seminarios tematicos a partir das tipificacdes estabelecidas por
Cipriano Luckesi (2018), que se apresentam da seguinte forma:

Equipe 1) Avaliacdo diagnostica, formativa e somativa;

Equipe 2) Avaliacdo emancipatoria;

Equipe 3) Avaliacdo dialética;

Equipe 4) Avaliacdo mediadora;

Equipe 5) Avaliacéo dialdgica,

E preciso deixar claro que outras tipificagbes também sdo estabelecidas no estudo,
porém estas foram as utilizadas para a apresentacéo dos seminarios. Todas essas, se relacionam
com o que define o autor nas seguintes categorias:

a) com base nos momentos da acao;

b) com base na dimensédo do tempo;

¢) com base no uso dos resultados;

d) com base na filosofia da educacéo;
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e) com base no sujeito que a pratica.

No que concerne as apresentacdes dos seminarios tematicos, notamos que tal técnica
auxiliou os alunos os alunos a realizarem de forma auténoma seus estudos, 0 que em NnOsso
entendimento, fomentou a capacidade de “[...] pesquisa, analise, interpretagdo e sintese dos
alunos por meio tanto do exercicio da oralidade quanto da sistematizacdo escrita de sua
reflexdo” (Farias, et al. 2014, p. 149-150).

Para tanto, cada grupo tematico ficou incumbido de pesquisar sobre identificar os
autores que abordam cada tipo de avaliacdo, as caracteristicas e 0s pressupostos metodologicos,
uma vez que este material de estudo e pesquisa, se concentra na avaliacdo em sala de aula.

Nesta proposta, consideramos que a promog¢édo da pesquisa, juntamente com a autonomia
discente alinhada ao estudo sistematizado a partir dos elementos propostos pelo docente,
subsidiaram a base para a realizacdo do seminario, bem como dos elementos avaliativos a serem

observados professor.
REFERENCIAL TEORICO

Partindo da ideia de que a avaliagdo da aprendizagem em sala de aula se apresenta como
o “lado mais conhecido da avaliacdo educacional, este ndo pode ser tomando como o Unico
nivel existente de avalia¢do” (Freitas, 2016, p. 9). Para este autor, o desconhecimento e a falta
de articulacdo entre os niveis de avaliacdo dificulta a superacdo dos problemas atribuidos

principalmente a avaliacdo da aprendizagem.

Figura 1 — Niveis integrados da avaliacdo da qualidade do ensino

(N
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de aula

Figura elaborada pelos autores a partir de Freitas et al. 2014.

Assim, autores como Freitas (2016), entendem que existem trés niveis integrados de

avaliacdo da qualidade de ensino, a saber: a avaliagdo em larga escala em redes de ensino, que
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é realizada no pais, estados ou nos municipios; a avaliagdo institucional da escola, feita em cada
escola pelo seu grupo de forma coletiva e ainda a avaliacdo da aprendizagem em sala de aula,
esta Ultima, realizada sob a responsabilidade do professor.

Tratando especificamente na avaliacdo da aprendizagem, é oportuno pensar o papel que
a avaliacdo cumpre na educagdo escolar, o que para Farias et al. (2014), responde a um antigo
(mas sempre atual desafio proposto por Luckesi (2011) que diz: “verificacdo ou avaliag¢do: o
que pratica a escola?” (p. 45).

E preciso compreender que o processo pedagogico e a avaliacdo sdo parte de uma
totalidade social, que tem como objetivo a qualidade do processo de ensino. Freitas et al (2016),
alertam para o equivoco de situar a avaliacdo como uma atividade formal que ocorre ao final
do processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, e corroborando com as ideias dos estudos
realizados por Luckesi, estariamos apenas verificando e ndo avaliando os alunos.

Para Luckesi (2018, p. 174), os diferentes tipos de avaliacdo e todas essas denominagoes
que a avaliacdo recebe séo na verdade os momentos diferentes da acdo do ato de avaliar.

No campo da avaliacdo da aprendizagem a avaliacdo recebe algumas nomenclaturas e
denominacdes ao qual Luckesi (2018), se propde a contextualizar epistemologicamente. Para o
autor, as tipificagdes da avaliagdo acontecem primeiramente com base nos “momentos da a¢éo”.
Luckesi (2018) utiliza dos estudos de dois autores para demonstrar esse ponto, primeiramente
com Daniel Stufflebeam, quem tipificou a avaliagdo como sendo: “avaliacdo de contexto”,
“avaliagdo de entrada”, “avaliagao de processo”, e “avaliagdo de produto”, e em segundo, com
Benjamin Bloom para quem a avaliagdo é: “avaliacdo diagnostica”, “formativa” e “somativa”.

Em primeiro lugar se observarmos cuidadosamente, iremos verificar que as tipificagdes
da avaliacdo, produzidas Stufflebeam e Bloom, ndo expressam variadas modalidades de
avaliacdo, mas, sim, expressam 0s diversos momentos da acdo, nos quais o ato avaliativo é
praticado investigando os dados da realidade, fator que permite afirmar que as tipificacdes
formuladas por esses pesquisadores a respeito da avaliacdo, da forma como foram formuladas,
ndo se justificam frente a epistemologia do ato de avaliar.

Dessa forma, podemos constatar que essas tipificagcdes séo na verdade, segundo o autor
de estudo, “etapas” que o ato de avaliar para obter os resultados da realidade avaliada.

As avaliagdes nomeadas como “avaliagcdo processual” e “avaliagdo continua”, para o
autor estudado, na verdade sdo avaliagdes que acontecem na “Dimensdo do Tempo”, ou seja,
essas tipificagdes estdo condicionadas ao tempo, e diferente do que elas propdem que é, fazer

uma avaliacdo que seja processual e continua, para Luckesi (2018), seria impossivel, desde que,
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uma avaliacéo que investiga um momento da ac¢do, sendo a realidade continua, enquanto esta
se realizando o processo de avaliar, a realidade continua fluindo e com isso mudando.

Portanto, corroboramos com o autor quando o mesmo afirma sobre esse tema que “[...]
0 ato de avaliar, como ato de investigar e produzir conhecimento da qualidade da realidade,
como ato de investigar e produzir conhecimento por isso ela ndo € processual nem continua,
mas sucessiva.” (Luckesi, 2018, p. 177).

As tipificacOes de expressdo “classificatoria” e “diagnostica”, para Luckesi (2018),
estdo relacionadas ao “uso dos resultados do ato de avaliar”, assim, o ato de avaliar demonstra
a qualidade da educacéo da realidade investigada e o gestor € quem ira, a partir desses resultados
classificar e diagnosticar, mas a avaliagdo em si, ndo classifica ou faz diagnostico, “[...] o ato
de avaliar simplesmente investiga a qualidade da realidade, seja ela qual for; porém o uso dos
resultados investigados, este sim, decorre de decisdes do gestor do projeto de acao.” (2018,
p.181). Assim sendo, cabe ao gestor decidir se vai diagnosticar ou classificar com os resultados
encontrados, ndo a avaliagao.

A respeito das avaliagfes definidas como, “emancipatéria”, “dialética”, “dialogica”,
“mediadora”, todas essas estdo relacionadas a “filosofia que configura o projeto pedagogico”,
sendo a filosofia que a escola opta por tomar como base o seu projeto pedagdgico, mas a
avaliacdo ndo podera ser, ela revela qualidade da realidade e o gestor decide que agdo tomar a
partir dos resultados com base na sua configuracdo filoséfica que essa sim podera ser
emancipatdria, caso seja essa a visdo da instituicdo e dos que dela fazem parte.

Esse modelo de adjetivacdo para o fenbmeno da avaliacdo produz denominacgdes que,
por si, ndo pertencem ao ato de avaliar propriamente dito, mas sim a algo fora dele, no caso, ao
projeto pedagdgico, que por si, obrigatoriamente, estd comprometido com uma configuracéo
filoséfica, que Ihe seve de pano de fundo. (Luckesi, 2018, p. 182)

Diferente do que se pode pensar quando se Vé as defini¢Bes que a avaliagdo recebe sejam
elas, “formativa”, “dialética”, “diagnostica”, etc., Luckesi deixa claro que ndo se trata de
diferentes tipos de avalia¢Ges, como se fossem avaliacOes a parte da propria avaliagdo em si,
pelo contrério, o autor demonstra que as tipificagdes que a avaliacdo recebe pertencem ao
préprio ato de avaliar, porém, estdo relacionadas, a elementos que nortearam 0 uso dos
resultados encontrados com a investigacao realizada pela avaliacdo, sendo eles: com base nos
momentos da acdo; na dimensdo do tempo; no uso dos resultados; na filosofia da educacéo e
no sujeito que a pratica.

Em resumo, estes foram os estudos realizados durante parte do semestre letivo na

disciplina de “Avaliagdo Educacional”, o que trouxe aos estudantes, a nosso ver, uma
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compreensdo das diferentes tipificacGes, bem como os autores que estdo ligadas as diferentes

correntes tedricas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Realizar os seminario tematicos foi um momento importante do processo formativo da
disciplina de Avaliacdo Educacional. Cada equipe estabelecida tinha a incumbéncia de realizar
0 seguinte levantamento: identificar os autores que abordam cada tipo de avaliacdo, as
caracteristicas e 0s pressupostos metodoldgicos.

As apresentagdes aconteceram de forma sistematizada em dois encontros e cada equipe
apos a apresentacdo ficava a disposicdo do professor, monitora e grupo de alunos para
responderem perguntas concernentes ao conteldo apresentado. Na figura a seguir,

disponibilizamos a capa de apresentacdo dos materiais expostos pelas equipes:

Figura 2 — Capa das apresentac6es dos trabalhos
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Como resultado, podemos destacar que essas apresentacfes ndo sO revelam a
desenvoltura e capacidade criativa dos alunos em apresentar os materiais produzidos, mas, foi
percebido pelo professor e a monitora, o envolvimento que muitas equipes tiveram. A procura
por literatura na biblioteca da universidade, consulta a outros professores do curso sobre
determinados autores ligados a alguma tipificacdo da avaliagdo, bem como a consulta ao

professor e monitora para sanar davidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho tomamos como objetivo geral, investigar a partir de literatura
académica, os conceitos, de avaliacdo e suas tipificagdes, discutindo no tempo presente, as
novas formas de avaliacdo vividas pela escola.

Acreditamos que 0 ato de pesquisar sobre o tema para apresentacdo dos seminarios
tematicos, consolidou a ideia de que os alunos sdo autbnomos e ainda, protagonistas no processo
de elaboracdo, estudo, e consolidacdo dos materiais por eles apresentados.

Entendendo que o ato de avaliar vai para além da quantificacdo de notas atribuidas aos
alunos. Avaliar ¢ um ato formativo que faz parte do processo de ensino e aprendizagem, que
subsidia novas praticas pedagogicas e que ¢ ato ligado ao “gestor da agdo”, no caso, o professor
guando nos referimos ao processo de ensino e aprendizagem.

Proporcionar espacos de uma acédo reflexiva sobre o que acontece na escola, é ato
importante no processo de formagé&o inicial docente. Aos futuros professores, em nosso caso,
estudantes de pedagogia, ficam o sentimento de que este estudo pode proporcionar inclusive
pesquisas que considerem o processo de avalia¢do da educacao em seus diferentes niveis, nunca

esquecendo que estes, sempre devem ser observados de forma articulada.
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