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RESUMO

Este trabalho busca apresentar o contexto da implementacdo da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em paralelo a criacdo do Novo Ensino Médio, a luz dos pressupostos teéricos da
politica de curriculo da educacdo béasica publica. A pesquisa aqui proposta caracteriza-se como
qualitativa, uma vez que as respostas aos questionamentos da investigacdo se dédo a partir dos dados
apurados pelas proprias situagOes estudadas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, uma vez que nos
debrucaremos sobre as produgfes de tedricos da area de curriculo, e que versem sobre o contexto da
promulgacdo da nova base e da proposta no Novo Ensino Médio. Para a realizagdo deste trabalho, foi
levantado um referencial tedrico com autores como Marsiglia et al. (2017); Gontijo (2016); Lima
(2022); Moreno (2016) entre outros que versam sobre a BNCC e o Novo Ensino Médio e que serviram
como base para as discuss@es propostas. Os principais resultados apontam que a nova base iniciou sua
implementacdo debaixo de muitas criticas, principalmente no seu processo de formula¢do aquém do
didlogo, sua formacdo centrada da profissionalizacdo e curriculo inflado de competéncias e
habilidades que mais estimula a formacdo técnica do que a social, critica e humanistica. A
flexibilizag8o presente na maior parte da base ndo se mostrou eficaz com o Novo Ensino Médio, uma
vez que limitagbes de recursos humanos, estrutura fisica e investimento tem limitado as ofertas de
itinerarios formativos aos alunos.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio (BNCCEM). Novo Ensino Médio. Ensino de Matematica.

1 INTRODUCAO

A proposta de constituicdo de uma base comum curricular para ser implementada nas
escolas nacionais ndo € uma proposta nova, uma vez que remota aos anos 1990 (GONTHO,
2016), todas as propostas de algum modo tém por objetivo alcancar a democratizagdo da
educacdo e a modernizacdo do ensino.

Neste contexto, torna-se necessaria a definicdo do que seria um curriculo escolar. Para
Saviani (2016, p. 55), no que toca a escola, curriculo abrange todos os elementos a ela
relacionados (SAVIANI, 2016, p. 55). Sendo assim, curriculo aqui é entendido como a escola
em pleno funcionamento, ou seja, mobilizando todos os recursos humanos e materiais, com o
objetivo de educar o seu publico-alvo, as criancas, 0s jovens e 0s adultos. Ainda para Saviani
(2016), o conceito de curriculo escolar procura responder a questdo "o que se deve fazer para

alcancar determinado objetivo?", pois diz respeito ao contetdo da educacdo e sua
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contribuicdo para o desenvolvimento dos alunos que lhe sdo destinados. Curriculo é, portanto,
tudo aquilo que a escola faz.

Nessa linha, a pesquisa aqui descrita tem o objetivo de falar sobre a implementacgéo
das propostas da BNCC(EM) e do Novo Ensino Médio para a disciplina de Matematica, e a
visdo dos professores de Matematica de uma escola estadual do ensino médio, sobre esse
processo. Tomaremos como base de analise, a sistematizacdo da literatura referente ao tema,
da avaliacdo dos pontos positivos e negativos das propostas para o ensino de Matematica.

A investigacdo aqui descrita justifica-se pois, a pesquisa buscou referencial tedrico
sobre a BNCC e as propostas para o ensino médio no que diz respeito a Matemaética
GONTIO (2015); MORENO (2017); MARSIGLIA (2017); BNCC (2018), entre outros;

discutiu os pontos positivos e negativos da proposta.

2 METODOLOGIA

Este trabalho procurar dar luz a formulagdo da BNCC(EM), considerando sua 0s
desdobramentos da sua implementacdo na educacgdo basica. Para isso optamos pela pesquisa
de cunho qualitativo, que para Minayo (1994, p. 21), “trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis”.

Utilizamos a pesquisa bibliografica, que é uma metodologia essencial na pesquisa
académica, envolvendo a identificacdo, coleta e anélise critica de literatura relevante em um

campo de estudo especifico. Para Severino (2007), a pesquisa bibliografica realiza-se pelo:

[..] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias tedricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de
contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO,
2007, p. 122).

A pesquisa bibliografica ajuda os pesquisadores a contextualizar seu préprio trabalho
no contexto mais amplo da literatura existente. 1sso ajuda a formular hipéteses de pesquisa,
definir objetivos claros e, em altima analise, contribuir para o avango do conhecimento em
seu campo. Em suma, é uma etapa essencial em qualquer empreendimento de pesquisa,
proporcionando uma base solida de conhecimento, orientando a investigacdo e permitindo que

0s pesquisadores contribuam para o avanco de seus campos de estudo.
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3 ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A construcdo de uma base comum para a elaboracdo do curriculo das escolas basicas
foi/é vista com preocupacdo pelos 6rgdos que dirigem a educagdo em diferentes momentos da
historia brasileira, sendo mais recorrentes, de acordo com Gontijo (2015), a partir da década
de 1990. Os Parametros Curriculares Nacionais sdo definidos em 1997(1998), e dizem
respeito as quatro séries inicias do ensino fundamental.

Foram aprovadas em 2013, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacgdo Bésica que estabelece a base nacional comum, para organizar, orientar e articular o
desenvolvimento, e avaliar as propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras.
Por meio das novas diretrizes foram implementados o ensino fundamental com nove anos e a
obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos, englobando também, o
ensino médio.

O objetivo conforme Gontijo (2015), é uma formacdo de qualidade, respeitando as
diferencas sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas de criancas, adolescentes, jovens e
adultos que ndo tiveram oportunidade de se desenvolver plenamente, promovendo um sistema
educativo nos niveis municipal, estadual e federal. Marsiglia et al. (2017) aponta que a BNCC
foi exigéncia de organismos internacionais, da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e do Plano Nacional de Educacdo (PNE)
2014-2024. Além disso, com o0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC
pretende unificar 60% do contetdo escolar nacional, o outros 40% ficam por conta do
contexto regional, ou seja, deve ser definido localmente.

A primeira proposta publicada pelo Ministério da Educagdo para uma Base Nacional
Comum Curricular foi publicada ainda no ano de 2015, teve conforme Cunha e Lopes (2017),
entidades como a Unido de Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME), o Fdérum
Nacional dos Diretores/as de Faculdades de Educacdo (FORUMDIR), a Confederagédo
Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE), dentre outras organizacfes da area da
educacédo, bem como organizagfes ndo governamentais de grupos civis como o Movimento
pela Base Nacional Comum, ou ainda, conglomerados financeiros como apoio para a sua
producéo.

Diante disto, Cunha e Lopes (2017) destacam que a Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), a
Associacdo Brasileira de Pesquisa em Ensino de Ciéncia (ABRAPEC), entre outras

associacOes académicas manifestaram criticas aos pronunciamentos e ao texto da BNCC, pois
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conforme essas entidades, o carater publico da educacdo em que ela é tratada como ineficiente
geram uma rede de reformas que sdo muito mais marcadas pela l6gica do mercado, do que da
solucdo dos problemas educacionais.

Moreno (2016) aponta que as criticas ao texto publicado para a BNCC estavam
principalmente na pressa para implementagdo da base e em como os professores da educagéo
basica ndo eram levados em consideracdo neste processo, uma vez que eles sO poderiam
concordar ou discordar dos pequenos topicos dos direitos de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Cunha e Lopes (2017), apontam que a BNCC tem forca de uma
articulacdo politica que apresenta como tarefa, a salvacdo de uma educacdo que é tida como
ndo de qualidade, pois segundo eles, a base pode ser lida como o que falta a educacéo para
que ela seja de boa qualidade. Uma dessas crencas é a de que um maior detalhamento das
definigdes curriculares, pode garantir que uma educacgédo de qualidade se realize.

Gontijo (2015) ressalta que talvez a BNCC néo vai contribuir para que a educagao
bésica se torne, 0 espaco, 0 contexto e o tempo onde o sujeito vai aprender a construir e
reconstruir sua identidade, conforme sugere as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Bésica (DCN's), dificultando desse modo a constru¢do de um projeto nacional, baseado na
liberdade e na pluralidade e a construgéo da escola como espaco de producao cultural.

Ribeiro e Craveiro (2017), ressaltam que por meio da BNCC, ha crenca de que uma
superacdo da suposta desordem curricular no Brasil, ha um discurso que mobiliza uma
garantia de ordem, ou seja, de se ensinar tudo aquilo que é fundamental ser aprendido pelos
alunos, resultando em um processo de testagem padronizada. Os resultados desses testes
dizem respeito a capacidade da escola, sendo assim, os professores acabam por ser cada vez
mais avaliados por expectativas de alcangar objetivos e metas que se tornam cada vez mais
inflexiveis.

Na perspectiva da formulagdo da BNCC, o curriculo do antigo ensino médio, €
considerado um "excesso de componentes curriculares, e tem uma abordagem pedagdgica
distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho” (BNCC, 2018, p. 461), devendo ser
substituido, tendo como baliza a nova base somada a itinerarios formativos, este ultimo é
considerado um aprofundamento em uma ou mais areas curriculares ou formacéo tecnico
profissional (BRASIL, 2018).

Este novo curriculo denominado "diversificado e flexivel”, chancela a organizacéo do

Novo Ensino Médio em areas de conhecimento, a saber:

| — Linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; 111 — ciéncias
da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —
formacado técnica e profissional (BNCC, 2018, p. 467).
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Quando este modelo de curriculo, visando a aprendizagem por competéncias, a BNCC
justifica com base em curriculos reformulados em outros paises no final do seculo XX e inicio
de século XXI, assim como objetivando se adequar as avaliac@es internacionais com destaque
para o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés) (BRASIL,
2018, p.16).

A BNCC utiliza o termo competéncia na perspectiva de uma organizacao e aplicacao
de conhecimentos escolares que sdo assimilados de geral, interiorizando conceitos,
procedimentos, valores e atitudes, objetivando seu uso em situagdes problemas do cotidiano
(Idem). Neste ponto o documento sofre muitas criticas quanto ao uso da nocdo de
competéncias, pois consideram-na dissociada do contetdo, o que se assemelha as politicas
neoliberais (ANPED, 2018).

Neste sentido, Branco et. al. (2018) considera que a BNCC estd aparelhada com
sistemas internacionais que visam diminuir a influéncia do Estado e fortalecer a participacao
de entidades privadas ligadas ao sistema capitalista de producédo, nas decisdes voltadas ao
sistema de ensino. O foco excessivo em formacdo por competéncias busca formar cidadaos
maleéveis, de facil adaptacdo as necessidades do mercado de trabalho, deixando de lado a t&o

importante formacdo emancipatoria do individuo.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 O que de fato propde a nova grade curricula nacional?

Segundo o documento Guia de implementacdo do Novo Ensino Medio (2018), para
que as alteracdes curriculares do Novo Ensino Médio tenham um efeito positivo, é necessario
que os curriculos escolares de todo o Brasil se adéque, para colocar em pratica o que diz a
proposta da BNCC.

Nesse sentido, os curriculos escolares do Novo Ensino Médio devem ter, conforme ja
abordado anteriormente, uma parte referenciada na BNCC, parte esta, denominada de
formagdo geral bésica, e outra parte formada pelos itinerarios formativos que, “oferecem
caminhos distintos aos estudantes, ajustados as suas preferéncias e ao seu projeto de vida”
(MEC, 2018, p. 9). Os itineréarios formativos, conforme o documento, devem ser ofertados de
acordo com as possibilidades das escolas da rede publica e servem para dar protagonismo aos
estudantes.

Outra mudanca proposta pelo Novo Ensino Médio, é a Formacdo técnica e

Profissional no Ensino Médio regular, onde os estudantes do Ensino Médio regular poderao,
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se assim quiserem, cursar integralmente um itinerario técnico, ou seja, fazer um curso técnico
junto com os cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC), ou mesmo um conjunto de FICs
articuladas entre si. Os itinerarios podem ser organizados por area do conhecimento e de
formacao técnica profissional ou por meio de competéncias e habilidades de diferentes areas.

As unidades curriculares sdo definidas como elementos com carga horaria pré-definia
que tem por objetivo a formacdo geral bésica e os itinerarios formativos. As unidades
curriculares podem ser além das disciplinas ofertadas, projetos, oficinas, atividades e praticas
contextualizadas de acordo com o contexto escolas e as condi¢Oes da escola.

Outra mudanca, é a ampliacdo da carga horérias das escolas de Ensino Médio, que
antes era de 2.400 horas e deve passar a ser de pelo menos 3.000 horas totais “garantindo, até
1.800 horas de formacao geral basica [...] e o restante da jornada para itinerarios formativos”
(MEC, 2018, p. 9). Fica explicito também, que as escolas da rede terdo até o més de mar¢o do
ano de 2022 para implementacao das mudancas propostas.

As escolas poderao distribuir a carga horaria das unidades curriculares de ensino que
dizem respeito a formacdo geral basica e aos itinerérios formativos, da maneira que condiga
com sua realidade, desde que sejam contempladas as 3.000 horas obrigatorias, que devem ser
distribuidas em uma carga minima anual de 1.000 horas para todos os anos do Ensino Médio
até o més de marco de 2022. Na figura 1, sdo apresentados modelos sugeridos pelo guia para a
distribuicdo da carga horaria das unidades curriculares. Os circulos amarelos correspondem as

horas de formacéo geral basica, ja 0s roxos, sao as horas destinadas aos itinerarios formativos.

Figura 1: Exemplo de distribuicdo da carga horaria das unidades curriculares.
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Fonte: Guia de implementagdo do Novo Ensino Médio (MEC, 2018).

EXEMPLO 3
(em horas) 1000

A BNCC(EM) define para o Ensino Médio, as competéncias e habilidades a serem
adquiridas, em quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e
suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Mas s6 as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica possuem habilidades
especificas, que precisam ser trabalhadas obrigatoriamente durante toda a extensdo do Ensino
Meédio.

O Guia para a implementacdo do Novo Ensino Médio sugere que, para que as
propostas sejam efetivadas nas escolas publicas de ensino da rede, sdo necessaria trés etapas:
estudos e diagndsticos, (re)elaboracdo do curriculo da rede e a implementacdo da nova
arquitetura do Ensino (BRASIL, 2018). Cabe ainda, aos Conselhos Estaduais de Educacéo
(CEE), rever as normas estaduais de ensino para garantir a implementacdo da proposta (grifo

dos autores).
4.2 BNCC, Novo Ensino Médio e o ensino de Matematica

A BNCC (EM) da area de Matematica e suas tecnologias, tem como objetivo principal
aprofundar e ampliar os conhecimentos ja trabalhados nos anos finais do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2018, p. 517). O documento destaca que as habilidades a serem desempenhadas
corroboram para que o0s estudantes adquiram um letramento matematico mais denso e
eficiente, considerando que nessa fase do ensino, os alunos poderdo intensificar e estender o
que ja aprenderam na etapa anterior (Idem, 2018, p. 522).

Neste ponto a BNCC(EM) é simplista ao utilizar um termo letramento, uma vez que se
trata de tema muito discutido nas Ultimas décadas por diversos autores como Goulart (2001),
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Fonseca (2004), Rojo (2009), Galvdo e Nacarato (2013), dentre ou outros. O documento
apresenta a definicdo de letramento matematico apenas em uma nota de rodapé. Nesse
sentido, segundo Gomes e Lima (2015) a ideia de letramento matematico foi apensada ao
entendimento dos responsaveis pela elaboragdo da BNCC, sem fazer referéncia a perspectiva
tedrica da area. Considerando BNCC(EM), no que tange a Matematica, sdo elencadas cinco
competéncias especificas que devem ser desenvolvidas pelos alunos.

A primeira competéncia visa trabalhar a interpretacdo da realidade pelos alunos,
usando conceitos matematicos para auxilia-los a tomarem decisfes, tendo seus julgamentos
pautados e bem fundamentados (BRASIL, 2018, p. 524). Para essa competéncia séo
estabelecidas cinco habilidades, das quais apontamos trés no quadro 1, dentre as quais
estudante precisa analisar e interpretar, graficos e métodos utilizados em pesquisas
estatisticas, bem como identificar erros tanto nos resultados como na coleta e anélise de dados
(Idem, 2018, p. 524), de modo a permitir uma formacao critica, reflexiva e também cientifica.

Quadro 1 - Primeira competéncia e suas habilidades

COMPETENCIA 1

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacbes em diversos contextos,
sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, ou ainda questdes econdmicas ou
tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a consolidar uma formacao cientifica geral.

HABILIDADES

(EM13MAT101) Interpretar situacfes econdmicas, sociais e das Ciéncias da Natureza que envolvem a varia¢do
de duas grandezas, pela andlise dos gréaficos das fungdes representadas e das taxas de variagdo com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT102) Analisar graficos e métodos de amostragem de pesquisas estatisticas apresentadas em
relatérios divulgados por diferentes meios de comunicacdo, identificando, quando for o caso, inadequac@es que
possam induzir a erros de interpretagdo, como escalas e amostras ndo apropriadas.

(EM13MAT103) Interpretar e compreender o emprego de unidades de medida de diferentes grandezas,
inclusive de novas unidades, como as de armazenamento de dados e de distdncias astrondmicas e
microscopicas, ligadas aos avangos tecnoldgicos, amplamente divulgadas na sociedade.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no documento BNCCEM (Brasil, 2018)
A segunda competéncia é uma extensdo da primeira, pois agora além de interagir com
a realidade, ele precisa de posicionar e assim “tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis” (BRASIL, 2018, p.526). Essas decisdes se situam em campos recorrentes da
atualidade, como os de urgéncia social, sustentabilidade, situacdes de salde, demandas de
tecnologias e outros. E uma competéncia dindmica e complexa, pois envolve temas
interdisciplinares, e que requerem formulacGes de opinides, onde deve prevalecer o respeito e

equidade. Esta competéncia apresenta apenas trés habilidade como segue no quadro 2.

Quadro 2 - Segunda competéncia e suas habilidades

COMPETENCIA 2

Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de acdes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas de
urgéncia social, como os voltados a situagBes de salde, sustentabilidade, das implicagBes da tecnologia no
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mundo do trabalho, entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens proprios da Matematica.

HABILIDADES

(EM13MAT?201) Propor agdes comunitérias, como as voltadas aos locais de moradia dos estudantes dentre
outras, envolvendo calculos das medidas de area, de volume, de capacidade ou de massa, adequados as
demandas da regido.

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral usando dados coletados ou de diferentes fontes sobre
questBes relevantes atuais, incluindo ou ndo, apoio de recursos tecnolégicos, e comunicar os resultados por
meio de relatorio contendo graficos e interpretacdo das medidas de tendéncia central e das de dispersao.

(EM13MAT203) Planejar e executar acfes envolvendo a criacdo e a utilizacdo de aplicativos, jogos (digitais ou
ndo), planilhas para o controle de orcamento familiar, outros, para aplicar simuladores de calculos de juros
compostos, dentre conceitos matematicos e tomar decisoes.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no documento BNCCEM (Brasil, 2018)
A competéncia anterior permite que o aluno se permita colocar como um pesquisador
de situacOes de seu contexto social, abrindo caminho para que a competéncia 3, traga a
possibilidade de associar a esses problemas, solugdes matematicas através de modelos e
propostas, embasadas com argumentacdo consistente. Esta competéncia apresenta dezesseis

habilidades, que por ser extenso, citamos trés principais no quadro 3.

Quadro 3 - Terceira competéncia e suas habilidades

COMPETENCIA 3

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus campos — Aritmética, Algebra, Grandezas
e Medidas, Geometria, Probabilidade e Estatistica —, para interpretar, construir modelos e resolver problemas
em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solu¢es propostas, de
modo a construir argumentagdo consistente.

HABILIDADES

(EM13MAT301) Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da Matematica e de outras areas do
conhecimento, que envolvem equagdes lineares simultaneas, usando técnicas algébricas e graficas, incluindo ou
ndo tecnologias digitais.

(EM13MAT302) Resolver e elaborar problemas cujos modelos s&o as fungdes polinomiais de 1° e 2° graus, em
contextos diversos, incluindo ou ndo tecnologias digitais.

(EM13MAT303) Resolver e elaborar problemas envolvendo porcentagens em diversos contextos e sobre juros
compostos, destacando o crescimento exponencial.

Fonte: Elaborado pelos autores com base ho documento BNCCEM (Brasil, 2018)

A quarta competéncia aponta pra necessidade de se trabalhar com variadas
possibilidades de registros matematicos, "uma vez que elas tém papel decisivo na
aprendizagem dos alunos™ (BRASIL, 2018, p. 530). Assim, o aluno podera utilizar diferentes
representacfes de um mesmo objeto matematico, o que permite a ele se apropriar de um leque
de ferramentas que fomentard significativamente as resolugdes de problemas, bem como
enriquecerd o seu modo de comunicar e defender seus argumentos. Para atingir esses

objetivos sdo propostas nove habilidades, das quais destacamos as principais no quadro 4.

Quadro 4 - Quarta competéncia e suas habilidades

COMPETENCIA 4

Compreender e utilizar, com flexibilidade e fluidez, diferentes registros de representacdo matematicos
(algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solu¢do e comunicacdo de resultados de
problemas, de modo a favorecer a construcdo e o desenvolvimento do raciocinio matematico.

HABILIDADES

(EM13MATA403) Comparar e analisar as representacdes, em plano cartesiano, das fungdes exponencial e
logaritmica para identificar as caracteristicas fundamentais (dominio, imagem, crescimento) de cada uma, com
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ou sem apoio de tecnologias digitais, estabelecendo relagdes entre elas.

(EM13MAT405) Reconhecer funcdes definidas por uma ou mais sentencas (como a tabela do Imposto de
Renda, contas de luz, agua, gés etc.), em suas representacdes algébrica e grafica, convertendo essas
representacdes de uma para outra e identificando dominios de validade, imagem, crescimento e decrescimento.

(EM13MAT408) Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias, com base em dados obtidos em
pesquisas por amostras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem estatistica,
geometria e algebra.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no documento BNCCEM (Brasil, 2018)

A quinta e ultima competéncia compreende um conjunto de habilidades voltadas a
capacidade de investigar e tecer explicagdes sobre diferentes termos e conceitos matematicos,
utilizando para isso, tecnologias digitais (BRASIL, 2018, p.532).

Para tanto, sdo apresentadas doze habilidades que objetivam a formulagdo de
conjecturas pelos alunos, levando em consideracdo o uso de exemplos e contraexemplo para
"comprovar"” ou "refutar” uma ideia. Na intencdo de possibilitar uma compreenséo clara da
Matematica e sua relevancia como Ciéncia, € imprescindivel que os alunos “experimentem e
interiorizem o carater distintivo da Matematica como ciéncia, ou seja, a natureza do raciocinio
hipotético-dedutivo, em contraposicdo ao raciocinio hipotético-indutivo, caracteristica
preponderante de outras ciéncias" (BRASIL, 2018, p.532). Para este fim, sdo propostas doze

habilidades da qual enfatizamos as centrais.

Quadro 5 - Quinta competéncia e suas habilidades

COMPETENCIAS

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando
recursos e estratégias como observagdo de padrdes, experimentacdes e tecnologias digitais, identificando a
necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais formal na validagdo das referidas conjecturas.

HABILIDADES

(EM13MAT501) Investigar relagbes entre numeros expressos em tabelas para representa-los no plano
cartesiano, identificando padrBes e criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizacdo, reconhecendo quando essa representacao é de funcdo polinomial de 1° grau.

(EM13MAT502) Investigar relagbes entre nimeros expressos em tabelas para representd-los no plano
cartesiano, identificando padrBes e criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizacdo, reconhecendo quando essa representacdo é de fungdo polinomial de 2° grau do tipo y = a X2

(EM13MAT505) Resolver problemas sobre ladrilhamentos do plano, com ou sem apoio de aplicativos de
geometria dindmica, para conjecturar a respeito dos tipos ou composicdo de poligonos que podem ser utilizados,
generalizando padrdes observados.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no documento BNCCEM (Brasil, 2018)

Diante disto, a BNCCEM se impde como indispensavel na reformulacgéo curricular das
escolas publicas e privadas, trazendo consigo uma politica de formacdo para além de um
aprendizado critico, reflexivo e cientifico. Propde-se alinhar os contetidos ao contexto social e
histérico dos alunos, permitindo que cada um elabore o seu projeto de vida, contemplando na

sua aprendizagem competéncias voltadas ao estudo e ao trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Base Nacional Comum do Ensino Médio (BNCC) é um documento importante que
estabelece as diretrizes curriculares para o ensino médio no Brasil, tendo como objetivo
fornecer uma estrutura curricular comum para todas as escolas do pais, definindo as
competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo dessa etapa da
educacéo basica.

No entanto, € importante observar que a implementacdo eficaz da BNCC requer
investimentos em formacdo de professores, recursos educacionais adequados e um
compromisso continuo com a melhoria da qualidade do ensino médio. O que levanta criticas
gue ndo negam necessariamente a importancia de diretrizes curriculares nacionais, mas
buscam promover um debate construtivo sobre como melhorar o sistema educacional,
tornando-o mais adaptado as necessidades dos estudantes e as realidades locais.

Outros pontos de tensdo ficam por conta da falta de discussdo e participacdo da
comunida escolar na formulacdo da BNCC(EM), o que gera uma falta de legitimidade e
aceitacdo nas escolas. Uma evidéncia exagerada na formacdo técnica e profissional em
detrimento da formacdo social, critica e humanistica, evidenciada na desvalorizacdo de
disciplinas das ciéncias humanas e sociais.

Inflacdo curricular através de um grande numero de competéncias e habilidades a
serem ensinadas e assimiladas em um curto espago de tempo, 0 que pode sobrecarregar
professores e alunos. Embora a BNCC permita alguma flexibilidade na escolha de itinerarios
formativos pelos estudantes, o processo de implementacdo da BNCC(EM) tem demonstrado
que essa flexibilidade € limitada e que os alunos tém pouca escolha real em seus estudos, em
virtude da estrutura fisica, de recursos humanos e de investimento na escola basica publica.

Além disso, é fundamental monitorar de perto como as escolas estdo adaptando o
curriculo de acordo com as diretrizes da BNCC e se os objetivos de aprendizado estdo sendo
alcancados, num processo de constante de re/avaliagdo, ndo considerando este processo de

criagéo da nova base pronto e acabado.
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