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RESUMO

A construcdo de praticas educacionais inclusivas se configura como um dos principais desafios inerentes
ao cendrio educacional brasileiro, pois, pressupde o desenvolvimento de praticas de ensino e
aprendizagem para todos, a partir do respeito as especificidades e as diferencgas de cada estudante. Nesse
sentido, desde o ano de 2010, o Grupo de Pesquisa “Ambientes Potencializadores para a Inclusdo” (API),
que atua no &mbito do Centro de Promocdo para a Inclusdo, Digital, Escolar e Social (CPIDES), busca
promover a inclusdo digital, escolar e social de Estudantes Publico-Alvo da Educacéo Especial (EPAEE)
e/ou que apresentem transtornos ou dificuldades de aprendizagem. Assim, os atendimentos que sdo
desenvolvidos no CPIDES, buscam analisar os efeitos do trabalho com projetos, a partir dos principios
defendidos pela abordagem CCS Schliinzen (2015), aliado a uma metodologia qualitativa de pesquisa.
O presente artigo tem como objetivo discutir as contribuigdes dos atendimentos pedagogicos realizados
no CPIDES para a construgdo de ambientes de aprendizagem inclusivos, que respeitem as dificuldades
e valorizem as especificidades dos estudantes, bem como suas habilidades e potencialidades,
favorecendo sua aprendizagem e inclusdo. Nesse sentido, evidenciou-se que as agles educativas
desenvolvidas no CPIDES, a partir da abordagem CCS e do trabalho com projetos tem contribuido para
a construcdo de um ambiente favoravel a aprendizagem e a inclusdo digital, escolar e social dos
estudantes, por meio do qual, tenham a oportunidade de aprender, no seu ritmo, de forma prazerosa e
significativa, na perspectiva da educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva, Praticas pedagdgicas, Trabalho com projetos,
Abordagem CCS, Estudantes publico-alvo da educacéo especial.
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Ainda no século XXI, a incluséo digital, social e escolar de Estudantes Publico Alvo da
Educacdo Especial (EPAEE), a saber pessoas com deficiéncia, transtornos do espectro autista
e altas habilidades/superdotacdo, tem assumido diferentes tratamentos sociais, politicos,
cientificos e culturais, que exigem uma mudanca e quebra do atual paradigma educacional, com
vistas a superagdo de préticas discriminatorias, preconceituosas e excludentes.

Segundo Mantoan (2006, p. 9) “a perspectiva de se formar uma nova geragao dentro de
um projeto educacional inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperagédo e da fraternidade,
do reconhecimento e do valor das diferengas”. Tal concep¢ao, ndo exclui ou menospreza a
importancia de os alunos aprenderem 0s conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, mas, reforca a necessidade de pensarmos em estratégias inovadoras de ensino que
contemplem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, de modo que todos aprendam.

Diante disso, 0 movimento em prol da Educacao Inclusiva se intensificou a partir da
década de 1990, a partir do reconhecimento de que as instituicdes que atuam com base nessa
perspectiva se configuram como os meios mais capazes de combater atitudes discriminatorias,

pois reconhecem as diferencas e singularidades dos estudantes.

A educacdo inclusiva pode ser definida como a pratica da incluséo de todos —
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou
cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses
alunos sejam satisfeitas. (Stainback; Stainback, 1999, p. 21).

Considerando que as escolas, publicas ou privadas, sdo espacos destinados a educacgao
de todos, é necessario que os sistemas de ensino assegurem igualdade em condicdes de acesso,
permanéncia, participacdo que promova a aprendizagem dos estudantes. Uma vez que a Lei

Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015, s.p.) expressa que,

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Embora a legislacdo assegure a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas classes
comuns para o ensino regular com o apoio do servico de atendimento educacional especializado
0 maior desafio estd na mudanca de atitudes e mentalidade em relagdo a inclusdo. Mantoan

(2004, p. 40) alerta que “[...] os argumentos pelos quais a escola tradicional resiste a inclusdo
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[...] refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade, da diversidade, da variedade,
do que ¢ real nos seres e nos grupos humanos”.

Assim, a fim de superarmos os obstaculos que impedem a implementacdo da uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos, torna-se imprescindivel que a sociedade
em geral, especialmente 0s sujeitos envolvidos nos processos educativos, lutem pela
consolidacdo de uma nova sociedade, mais justa, solidaria e inclusiva.

Nesse sentido, desde o0 ano de 2010, o Grupo de Pesquisa “Ambientes Potencializadores
para a Inclusao” (API), que atua no ambito do Centro de Promogao para a Inclusdo, Digital,
Escolar e Social (CPIDES), busca promover a inclusdo digital, escolar e social de Estudantes
Publico-Alvo da Educacdo Especial (EPAEE) e/ou que apresentem transtornos ou dificuldades
de aprendizagem.

O presente artigo tem como objetivo discutir as contribuicdes dos atendimentos
pedagogicos realizados no CPIDES para a construcdo de ambientes de aprendizagem
inclusivos, que respeitem as dificuldades e valorizem as especificidades dos estudantes, bem

como suas habilidades e potencialidades, favorecendo sua aprendizagem e incluséo.

METODOLOGIA

O presente estudo, buscou analisar os efeitos do trabalho com projetos e da abordagem
CCS nos atendimentos pedagdgicos realizados no CPIDES, aliado a uma metodologia
qualitativa de pesquisa.

Segundo Strauss e Corbin (2008, p. 23) quando nos referimos a pesquisa qualitativa

podemos caracteriza-la como,

Qualquer tipo de pesquisa que produza resultados ndo alcangados através de
procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificacao. Pode se referir
a pesquisa sobre a vida das pessoas, experiéncias vividas, comportamentos,
emogdes e sentimentos, ¢ também a pesquisa sobre funcionamento
organizacional, movimentos sociais, fenomenos culturais e interagdo entre
nagoes.

Sendo assim, associado a abordagem qualitativa, este estudo se caracteriza como
pesquisa do tipo pesquisa-ag¢do. Para Thiollent (2009, p. 16) a pesquisa-a¢c@o pode ser definida

como,
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um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢ao ou com a resolu¢cdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou
do problema estao envolvidos de modo cooperativo e participativo.

As intervengdes ocorreram no Centro de Promocdo para Inclusdo Digital, Escolar e
Social (CPIDES), localizado na Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, campus de Presidente Prudente.

Os atendimentos sdo realizados por estudantes de graduagao dos cursos da FCT-Unesp,
e tem como objetivo contribuir para a aprendizagem e inclusdo de Estudantes Publico-Alvo da
Educacao Especial (EPAEE) e/ou que apresentem transtornos ou dificuldades de aprendizagem.
Para o desenvolvimento das atividades de pesquisa e extensdo no CPIDES existe a autorizagao
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cujo protocolo de aprovagio no CAAE é n°
67756617.0.0000.5402.

Para a realizagdo dos atendimentos, o centro possui uma sala de recursos
multifuncionais (SRM), laboratorio de informatica, biblioteca, sala de desenvolvimento, dentre

outros espagos, para a realizagao as atividades de pesquisa e dos atendimentos.

Figura 1: Centro de Promogao para Inclusdo Digital, Escolar e
Social (CPIDES), localizado na FCT-Unesp.
Fonte: desenvolvido pelos pesquisadores. Org.: GARCIA,
AZEVEDO, SANTANA, SCHLUNZEN e SCHLUNZEN, 2023.
As praticas desenvolvidas no CPIDES, baseiam-se na abordagem CCS, definida por
Schliinzen (2015). Essa abordagem busca a construgdo de préaticas inclusivas que despertem o

interesse dos estudantes e os motivem a explorar, a pesquisar, a descrever, a refletir e a depurar
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as suas ideias mediante o uso das Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagao (TDIC)
e do trabalho com projetos.

O ambiente CCS surgiu a partir da tese “Mudangas nas Praticas Pedagogicas do
Professor: Criando um Ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo para
Criancas com Necessidades Especiais Fisicas” (Schliinzen, 2000). E, se consolidou enquanto
abordagem a partir da tese de Livre Docéncia “Abordagem Construcionista, Contextualizada e
Significativa: formagao, extensao e pesquisa em uma perspectiva inclusiva” (Schliinzen, 2015).

Tal ambiente, foi proposto buscando a consolidagdo de um ensino inclusivo,
considerando, sempre, os interesses € as especificidades do estudante. A autora conceitua este

ambiente como,

[...] o ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo € um
ambiente favoravel que desperta o interesse do aluno e o motiva a explorar, a
pesquisar, a descrever, a refletir a depurar as suas ideias. E aquele cujo
problema nasce de um movimento na sala de aula, no qual os alunos, junto
com o professor, decidem desenvolver, com auxilio do computador, um
projeto que faz parte da vivéncia e do contexto dos alunos. No
desenvolvimento deste projeto, os alunos irdo se deparando com os conceitos
das disciplinas curriculares e o professor mediara a sua formalizagdo para que
o aluno consiga dar significado ao que esta sendo aprendido. (Schliinzen,
2000, p. 82)

De acordo com a autora, o ambiente CCS, consolidado como uma abordagem ¢
Construcionista, porque o conhecimento € construido por meio da realizagdo de uma agado, que
gera a construgdo de objetos palpaveis que partem do interesse de quem o constréi. E
Contextualizado porque o conhecimento construido emerge de situagdes reais ligadas ao
contexto dos estudantes. Logo, torna-se Significativo porque os conhecimentos construidos
partem do contexto em que os estudantes estdo inseridos, o que torna possivel a consolidacao
de uma aprendizagem que tenha significacdo pessoal e de aprendizagem para os alunos
(Schliinzen, 2000).

Nesta perspectiva, na medida que os estagidrios que realizam os atendimentos no
CPIDES, adotam em suas praticas as concep¢des de construcao, contexto e de significado
defendidos pela abordagem CCS, rompem com o papel do professor, enquanto detentor do
conhecimento e passam a assumir o papel de mediador do processo de aprendizagem,
estimulando o potencial dos estudantes atendidos no processo de construcdo do conhecimento.

A abordagem CCS, pressupoe o desenvolvimento de projetos, pois “permitem romper
com a limitagdo das atividades ao saber disciplinar dicotomizado de situacdes da realidade e do

contexto do aluno” (Almeida, 2001, p. 50). Nesse sentido, os atendimentos sdo desenvolvidos
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a partir dos principios que envolvem a abordagem CCS por meio da criagdo de situagdes reais
de aprendizagem, em conjunto com o uso da pratica de trabalho com projetos.

Dessa forma, nos atendimentos que sao realizados com os estudantes, o ato de aprender
passa a se constituir como uma pratica prazerosa e significativa, por meio da qual os alunos
exercem o papel de atores da sua propria aprendizagem, em que os seus conhecimentos,
experiéncias e vivencias prévias sdo valorizadas e seus interesses e curiosidades passam a

nortear o planejamento das atividades que serao desenvolvidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo do trabalho desenvolvido, evidenciou-se que, por meio dos
atendimentos pedagogicos que sdo realizados no CPIDES, os estudantes tem a oportunidade de
construirem seu conhecimento, de maneira significativa, tendo uma formagdo auténoma,
reflexiva e participativa, como protagonistas de seu proprio aprendizado.

Sendo assim, o desenvolvimento de projetos, a partir de temas geradores, permitem aos
estudantes o acesso aos processos de apropriacdo, renovagao e articulacdo de conhecimentos,
dentro de um contexto, possibilitando, assim, “uma educagdo para a compreensao, propde que
aquilo que se aprende deva ter relagdo com a vida dos alunos, ou seja, deva ter sentido para
eles” (Hernandez, 1998, p. 27).

Nesse sentido, durante os atendimentos, ao adotarmos como ponto de partida para os
projetos uma tematica do proprio contexto social do estudante, conseguimos garantir que os
conhecimentos construidos tenham uma aplicagdo real na vida dos estudantes, portanto, uma
aprendizagem contextualizada e significativa.

Além disso, percebemos que os estudantes atendidos, apresentaram uma mudanca
consideravel no papel que desempenham na aprendizagem. Isso de deve ao fato de serem
constantemente estimulados pelos estagiarios, a assumirem um papel mais ativo e atuante no
desenvolvimento das atividades. Dessa forma, os estudantes passam a se expressar, de forma
cada mais independente, passando a assumir um posicionamento cada mais critico, criativo e
protagonista, na construcao de seus conhecimentos.

Assim, diante das atividades desenvolvidas, constatamos que conhecer as
especificidades de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, atraves de diversas atividades
devidamente planejadas de acordo com as situacdes de aprendizagem que emergem do contexto

educativo, tem possibilitado a construgéo de um ambiente de aprendizagem contextualizado e
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significativo, respeitando o interesse, o ritmo e os diferentes estilos de aprendizagem dos
estudantes atendidos.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de préticas educacionais inclusivas se configura como um dos

principais desafios inerentes ao cenario educacional brasileiro, pois, pressupfe o

desenvolvimento de préaticas de ensino e aprendizagem para todos, a partir do respeito as
especificidades e as diferencas de cada estudante.

Nesse sentido, evidenciou-se que as agdes educativas desenvolvidas no CPIDES, a partir

da abordagem CCS e da prética de trabalho com projetos tem contribuido para a construcéo de

um ambiente favoravel a aprendizagem e a incluséo digital, escolar e social dos estudantes, por

meio do qual, tem a oportunidade de aprender, no seu ritmo, de forma prazerosa e significativa.
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