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POSSIBILIDADES DE ATUACAO DO PEDAGOGO NO ESPACO NAO
ESCOLAR: UM ESTUDO COM UM GRUPO DE AUTISTAS

Thais da Salete Gomes da Silva !

RESUMO

A problemética da educacdo transcendeu os espacos e deixou de ser um assunto essencialmente da
escola e do professor e passou a ser assunto de interesse publico, porque a educacdo ndo ocorre
exclusivamente na escola, por isso, o profissional pedagogo, também ultrapassou os muros da escola e
passou a poder atuar em outros espacgos, como, por exemplo, na area da satde desenvolvendo trabalho
pedagdgico com autistas. Por isso, temos como objetivo mostrar a importancia de trabalhar os estimulos
sensoriais para o desenvolvimento de uma crianga autista. Dessa forma, para alcangar os resultados
esperados, para essa pesquisa se fez um trabalho de campo com uso do método observacao, conversa
informal com outros profissionais, para que o pedagogo conhecesse melhor seu campo de atuacdo e
elaborasse uma pratica de intervencdo com autistas, bem como atividades com os pais dessas criangas,
que sdo parte importante no processo de estimulacdo sensorial. As reflexdes tedricas se deram com base
na legislagdo como a Constituicdo de 1988, LDB, Lei Berenice Piana, Estatuto da Pessoa com
deficiéncia e a Lei Romeo Mion e Severo (2012),com o intuito de entender as garantias legais da pessoa
com deficiéncia, bem como buscar os espagos para a atuagdo do pedagogo no espago ndo escolar. Sendo
assim, conclui-se que a formacao educativa ndo ocorre apenas na escola, e sendo dentro ou fora dela, o
pedagogo, tem um papel muito importante como formador.

Palavras-chave: Autismo. Intervengdo. Educacdo ndo escolar. Pedagogo

INTRODUCAO

A problematica da educacdo transcendeu 0s espagos e deixou de ser um assunto
essencialmente da escola e do professor e passou a ser assunto de interesse publico e que muitas
vezes requer, por parte do aluno um atendimento amplo e multiprofissional. Diante disso
estamos falando da educacdo inclusiva que € garantida por lei ao estudante e que ela se faca na
escola regular.

A escola regular, no entanto, ndo ¢ abastecida de todo o aparato técnico e humano do
qual necessita para atender um aluno especial, com autismo, por exemplo. O ideal é que esse
aluno seja acompanhado dentro da escola por professores e um profissional psicopedagogo para
auxiliar no desenvolvimento das atividades escolares e educativas. Além disso, se faz
necessario um atendimento multiprofissional com psicologo, fonoaudiologo, fisioterapeuta
para que a crianca possa trabalhar os estimulos sensoriais e 0 desenvolvimento das suas

capacidades.
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Dessa forma, vamos relatar um trabalho feito no campo do Estdgio supervisionado 3,
emespago néo escolar, enquanto ainda era académica do curso de Pedagogia pela Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). O estagio se deu em uma Unidade Bésica de
Satde (UBS) com um grupo de autistas, formado por criancas e adolescentes que eram
acompanhados por profissionais da area da satde como psicélogo e fonoaudidlogo. O trabalho
foi realizado com a intencdo de mostrar o papel do pedagogo fora da escola, ndo apenas como
professor que alfabetiza, mas como um profissional que desenvolve atividades pedagdgicas em
quaisquer espacos em que possa atuar. Sendo assim, temos como objetivo geral mostrar a
importancia de trabalhar os estimulos sensoriais no desenvolvimento de uma crianca autista, e
como objetivos especificos visamos trabalhar os sentidos por meio de atividades ludicas e
estimular a criangca a experiéncias e sensacfes novas, bem como instigar os pais e/ou
responsaveis a trabalhar os sentidos da crianca.

Para alcancar os resultados esperados para essa pesquisa se fez um trabalho de campo
com observacdo, conversa informal com a equipe de profissionais que atendia as criangas
autistas para o planejamento e desenvolvimento das acdes pedagodgicas programadas, para
contribuir com a melhoria dos sentidos através de estimulagdes sensoriais que foram pensadas
para serem rapidas e ladicas. Tendo em vista que uma crianca autista ndo fica presa por muito
tempo a uma mesma atividade.

O presente trabalho esta dividido em seis partes, essas que introduz o leitor na temética
do trabalho, a segunda que apresenta a trajetdria politico-histérica da incluséo, a terceira mostra
0 campo de atuacdo da pedagogo no espaco ndo escolar, a quarta mostra a resultados do
trabalho, que mostra a atuacdo do pedagogo em uma Unidade Bésica de Saude, intervindo de

forma educativa e ndo curricular com um grupo de autistas e as consideraces finais.

2 A TRAJETORIA POLITICA-HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL QUE
POSSIBILITOU A INCLUSAO.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe como direito e garantia fundamental a igualdade,
desde entdo h& um crescente esforgo no sentido de oferecer um tratamento justo e igualitario a
todo cidaddo brasileiro. Nesse sentido, a educagdo precisa de se adaptar a esse processo,
possibilitando uma educacdo mais igualitaria para todos, para os ditos normais e para as
pessoas com deficiéncia.

O artigo 208 da Constituicao de 1988, no inciso III, prevé “atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede regular” (BRASIL,
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2008, p.137), antes disso, o atendimento educacional especializado ocorria basicamente em

instituicOes especializadas, apartadas do ensino regular de educacéo. Dentre essas instituicoes

é possivel citar o

Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e 0
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da
Educacédo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por
Helena Antipoff. (MEC, 2010, p.11).

E possivel perceber que mesmo dentro da proposta de educacdo especial, essas

instituicOes atendiam a deficiéncias especificas, ndo havia um espaco que unisse todos essas

pessoas, além do mais era muito mais uma forma de separar o deficiente dos demais, do que

mesmo de educar. “O paradigma da Institucionalizagdo fundamentava-se na ideia de que a

pessoa deficiente estaria melhor protegida e cuidada em ambiente segregado e por conseguinte

a sociedade estaria protegida dela.” (BATALHA, 2009, p. 80). No discurso de proteger a

pessoa com deficiencia, estava conmuflada a ideia de tira-la sa sociedade.

No entanto, um dos marcos fundamentais para a educacao especial a nivel mundial, a

Declaracdo de Salamanca, de 1994, protagonizada pela unido de representantes de diferentes

governos, que se colocaram a disposi¢do para construir uma verdadeira inclusao, reafirmam o

compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino. [...] toda
crianca tem direito fundamental & educagdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir
e manter o nivel adequado de aprendizagem,  toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo Unicas, (...) * aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer
a tais necessidades, * escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando
educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma educagéo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional. (Portal MEC, 1990, p.1)

A partir disso € notorio que as demandas e lutas socias pela causa da pessoa com

deficiéncia ganhou forga e alcance planetario, que tornaram, ainda mais, evidentes a

necessidade de uma educagéo para todos. Ndo uma educagdo de forma segregada, mas que

pudesse, cada dia mais, se aproximar de um modelo inclusivo, em que criangas, jovens e adultos
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em idade escolar usufruissem da oportunidade de aprende em uma escola regular, minimizando
0 abismo do preconceito e da discriminagao.

Esse consenso mundial de que a educacdo devia ser para todos, incluindo as pessoas
com deficiéncia, e em escola regular, também, ganhou previsdo legal na Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo Nacional de 1996 (LDB, 1996), quando em seu artigo 59, estabelece aos
educandos da AEE

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que nédo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; I11 - professores com especializa¢do adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado (BRASIL, 2017, p.40).

Além da preocupacdo com a estruturacdo do plano de ensino, a LDB de 1996 também
prevé uma progressiva melhoria da qualidade do ensino, tendo em vista que se preocupa com
a formacdo adequada de professores para melhor atender aos alunos especiais. No Plano
Nacional de Educacdo vigente, até 2024, existe a meta de universalizar o AAE, dos 4 aos 17
anos, preferencialmente na rede regular de ensino, isso significa que no ensino obrigatorio, que
inclui a educacdo infantil, na pré escola ao ensino médio, o educando que necessitar, deve ser
atendido pela modalidade na modalidade de educacdo especial. A meta ainda ndo foi
alcancada, mas a existéncia dela, mostra os esforcos para melhorar o atendimento educacional

do deficiente.

2.1 Os reflexos das politicas de incluséo para o autista

O termo autismo surgiu no inicio do século XX, para designar pessoas com
comportamentos peculiares, que por vezes comprometiam o desenvolvimento social e
cognitivo. Muitas pesquisas e polémicas ocorreram, para se buscar as causas e chegar ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em 2007 a Organizagdo das Nacbes Unidas (ONU)
institui o dia 02 de abril como o Dia Mundial de Conscientizagdo do Autismo, mas foi s6 em
2018 que essa data entrou no calendario brasileiro como Dia Nacional da Conscientizag¢do do
Autismo.

A Lei n° 12.764 de 2012 ou Lei Berenice Piana institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e caracteriza em seu

artigo 1°, 8 1°, incisos I e Il, a pessoa com TEA como a que
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deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacéo
sociais” e “padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, (...) comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012,

p.1).

Em 2015, A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoas com Deficiéncia, lei n° 13.145, que
cria o Estatuto da Pessoa com deficiéncia, traz mais garantias para as pessoas com TEA, porque
caracteriza no caput do seu artigo 2°, pessoa com deficiéncia “aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial” (BRASIL, 2015, p.1). Sendo
assim, as pessoas com TEA, passam a ser assistidas por um estatuto que lhe oferecam direitos
e garantias especificas.

A Lei n® 13.977, de 8 de janeiro de 2020 ou Lei Romeo Mion “altera a Lei n°® 12.764,
de 2012 (Lei Berenice Piana), para instituir a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Ciptea)” (BRASIL, 2020, p.1) que funciona como uma
“identidade” do autista, e que unifica documentos e laudos, para facilitar o acesso a direitos

oferecidos as pessoas com TEA.

3 ATUACAO DO PEDAGOGO NO ESPACO NAO ESCOLAR

Apds conhecer um pouco da trajetoria politica-historica da pessoa com deficiéncia e do
autista, segue -se com a discussao teorica sobre atuacao do pedagogo com esse grupo especifico.
Nos dizeres de Severo (2012) a pedagogia como ciéncia da educacdo, tem um sentido amplo,
e ndo limita a atuacdo do pedagogo a docéncia, como professor alfabetizador, como é
costumeiro ja o vermos nesse campo de profissional. O pedagogo pode atuar em diferentes
espacos, em gue haja intencdo pedagdgica, ou apenas interessada no fenébmeno educativo.

O fendmeno educativo é muito maior do que as praticas escolas, pode haver educacao
em outro espagos, como educagdo informal, ou ndo formal e que se manifeste nos chamados de
espacos ndo escolares, como igrejas, clubes, comunidade, inclusive na propria escola, quando
transcende a formacdo curricular e pedagdgica, e oferece uma oficina, por exemplo, a seus
alunos.

O contexto de transformacéo social, empoderamento e inclusdo dos mais diversos atores
sociais, exige que a educagao ocorra em mais espacos, que ndo apenas a escola, porque

as dindmicas de desenvolvimento econdémico e politico da sociedade serviram de base

para a construcdo de uma cultura de uso dos saberes que ampliou os horizontes dos
fins e dos meios educacionais, inflacionando as praticas pedagégicas e transportando-
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as do espaco escolar para outros nichos institucionais extraescolares. (SEVERO,
2012, p. 563)

A multiplicidade de fatores que integram o processo de formacdo social, como 0s
fisicos, biologicos, sociais, psicologicos, culturais, dentre outros, exige que todos as pessoas
estejam em constante aprendizado, que é quase impossivel de ocorre integramente na escola,
principalmente, quando se fala em pessoas com algumas deficiéncias. Elas precisam de mais
atencdo para que possam faz coisas béasicas do dia a dia, por exemplo.

Para Beillerot (1985) apud Severo (2012) vivemos em uma sociedade pedagogica, desse
modo, a educacdo acontece em todo lugar, ndo apenas com educacdo escolar. Com isso,
entende-se que a educacdo ndo ocorre apenas em uma fase da vida, orientado por curriculo,
reduzida a aprendizagem escolares. (SEVERO, 2012). Dessa forma, a educagdo tem que ser
pensada fora da escola, porque ndo se precisa aprender, apenas, enquanto crianca, adolescente
ou jovem, a educacdo deve ser uma constante, até porque muitos precisam reaprender a fazer
coisas todos os dias, e o suporte escolar ndo é suficiente para dar esse apoio. Tudo quando for
refletido no &mbito da Pedagogia pode ser préatica educativa, por isso, 0 caso que se segue
explana uma acéo realizada por pedagogos em formacéao, que sairam das paredes da escola, e
juntos com uma equipe multiprofissional, pensaram em praticas educativas, para estimular e

promover melhorias na qualidade de vida de pessoas com TEA.

4 EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGENS

O Estagio 11 do curso de Pedagogia proporcionou experiéncias novas para um curso de
licenciatura. Esse estagio é ndo escolar, tendo em vista que o pedagogo é muito mais que
professor, € um profissional da educacdo, que desenvolve atividades pedagogicas em qualquer
area que possa atuar.

A temaética proposta para se trabalhar no estagio foi o autismo, haja visto que o més de
abril tem a campanha “abril azul” més de conscientizagdo sobre o autismo. O estagio citado foi
realizado na Unidade béasica de salde José Jinaldo Bezerra no municipio de Frutuoso Gomes
RN. O referido municipio tem a preocupacédo de trabalhar o abril azul, nos encaixamos dentro
da programacdo, para que pudéssemos realizar as nossas agdes, enquanto estagiarios. As
acOes foram duas, no total. O estagio foi dividido em dois periodos. O primeiro, periodo de
observacdo ocorreu nos dias 11 e13 do més de abril de 2022. Nesse tempo, conhecemos o

espago, conversamos com alguns profissionais sobre o tema proposto para o desenvolvimento
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das agdes de estdgio e planejarmos quais seriam as nossas atividades dentro da programacao do
municipio.

A regéncia do estdgio ocorreu nos dias 22 e 29 de abril, em cada dia realizamos uma
acdo diferente. No dia 22, organizamos a apostila autoexplicativa sobre atividades sensoriais,
que os pais poderiam realizar com seus filhos dentro de casa, para que eles pudessem se
desenvolver mais e melhor. Também, neste dia, em parceria como 0 municipio de Frutuoso
Gomes, organizamos 0s kits com 0s materiais propostos, para serem usados, em casa pelas
criancas, em cada uma das atividades sugeridas na apostila para a estimulacdo de cada um dos
sentidos. O kit continha a apostila autoexplicativa, sobre a importancia de trabalhar cada
sentido, sugestdo de atividades e materiais para realizacao delas. Os materiais eram tinta guache
colorida, pincel, algoddo, quebra-cabeca com formas geométricas em EVA, tesoura, cola,
desenho para recorte.

No dia 29, dia D de conscientizacdo do autismo no municipio foi feita uma acgéo
conjunta com profissionais da UBS. A acéo teve inicio as 9 horas da manh&, com a acolhida
dos pais juntamente com seus filhos. Em seguida, a psicologa da unidade deu inicio as
atividades do dia falando um pouco sobre o abril azul, fez a apresentacdo de cada um dos
estagiarios e fez o encaminhamento dos pais e dos filhos para as acBes a serem desenvolvidas
pelos estagiarios. Foi desenvolvida uma roda de conversa com a estagiaria Luciana Carlos com
0 tema Como fazer uma inclusdo afetiva da crianga com TEA em ambiente familiar?

Para as criancas foi realizada algumas atividades recreativas com o objetivo de
estimular os movimentos, o tato, olfato, paladar, audicdo, visdo. As atividades estavam em trés
salas, identificadas como um Sala 1, Sala 2 e Sala 3.

Na sala 1 se encontravam as atividades para o estimulo da visdo, do movimento, da
audicdo e do motor. Para desenvolver esses sentidos buscamos trazer atividades
interdisciplinares, para que as criancas pudessem trabalhar esses sentidos de maneira
conjunta. Em um primeiro momento, dividimos as criangas que estavam na sala de acordo com
as linhas de cores que estavam em um tatame colorido, no ch&o da sala. Cada crianca foi para
uma linhae comegamos com as atividades.

De inicio para trabalhar tanto os movimentos, como a audi¢éo, utilizamos um aparelho
telefone celular para reproduzir a musica: “se vocé esta contente”, o intuito da utilizacdo dessa
musica era fazer com as criangas perdessem um pouco da timidez ja no inicio das atividades,
as criangas acompanharam de maneira positiva o ritmo da muasica e seguiam as orientagdes que

a musica iria propondo.
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Em um segundo momento utilizamos a cangéo: “cabega, ombro, joelho e pé”. Com essa
musica buscamos trabalhar o movimento e a conscientiza¢do do proprio corpo, notamos que as
criangas ja estavam bem habituadas a essa cangdo, pois ja a conheciam e acompanhavam as
orientacdes da musica com muita facilidade e fluidez nos movimentos.

Mais adiante para trabalhar a visdo das criancas, foi utilizado um equipamento que
representava um projetor, que foi produzido de um rolo feito com parte de uma caixa de
chocolate, semelhante a um rolo de papel higiénico, e uma folha de plastico transparente, onde
a crianca produzia um desenho nessa folha, em seguida a folha era colocada no rolo e com o
auxilio de uma lanterna de celular, o desenho era reproduzido pelo projetor de forma ampliada,
as criangas que participaram dessa brincadeira gostaram bastante, inclusive uma crianga que
ndo se interessa muito por brincadeiras curtiu muito o projetor, escreveu o0 proprio nome,
também o da mée, do pai e desenhou a casa que ele mora. Outra crian¢a demostrou ficar muito
surpresa ao ver seu desenho sendo reproduzido pelo projetor.

Em seguida para trabalhar o estimulo motor, fizemos uso de grandes bolas de pléstico,
com o intuito que, com a brincadeira, pudéssemos desenvolver os movimentos que 0 corpo
pode fazer com outro objeto, trabalhando também o movimento que esse objeto faz durante o
percurso, as criangas se prenderam muito a essa brincadeira, repetindo a mesma atividade e
alternando em como iriam jogar a bola um para o outro, as vezes com as maos e outras vezes
com os pés, todas as criancas participaram da brincadeira e buscavam interagir entre si para dar
continuidade com a atividade com as bolas.

Na sala 2 estavam as atividades de estimulacdo sensorial para o sentido do tato na qual
as criancas eram convidadas a sentir diferentes texturas. No chdo, estava espalhada cascas de
feijdo, para que as criancas e adolescentes pudessem sentir a textura com o0s pés, passeando por
cima da casca. Com as mé&os, elas eram convidadas a buscar objetos escondidos dentro de uma
caixa e cobertos com pé de serragem, havia ainda, um joguinho com uma espécie de tabuleiro,
para que as criangas encaixassem pequenas bolinhas, e a pescaria, em que foi colocada uma
bacia com agua e algumas tampinhas de garrafa pet, de cores diferentes, para que as criangas
pudessem pescar uma das tampinhas com uma peneira, separando-as por cores.

De modo geral, essas atividades foram bem recebidas pelas criancas e adolescentes,
todas elas participaram, apenas uma das criangas teve mais resisténcia em caminhar sobre a
palha do feijdo, e em buscar os objetos na serragem. No principio, ela se identificou com a
pescaria com o joguinho de tabuleiro e depois de algum tempo, quando esses joguinhos estavam
cansativos para ela, buscou colocar a mdo na cuba com pé de serragem, ndo encontrou 0s

objetos escondidos, mas consideramos um avango, tendo em vista que no inicio ela resistiu
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0 contato e ao final ela se abriu para essa nova experiéncia. A atividade mais atrativa dessa sala
foi a pescaria, ndo houve resisténcia por parte dos participantes, pelo contrério, alguns, depois
de terminar o circuito de atividades, queria voltar para a pescaria.

Foi uma experiéncia satisfatoria, em que aprendemos que a estimulacdo tem que ser
feita pouco a pouco, respeitando o tempo do autista, e partindo do que ele se identifica, para
depois mostrar novas coisas.

Na sala 3 trabalhamos o estimulo do olfato e do gustativo, para realizarmos as atividades
utilizando frutas, dentre elas: banana, manga, abacaxi, laranja e mamao. Para participar da
brincadeira pedia-se permissao para vendar os olhos da crianca e colocava uma das frutas para
ela sentir o cheiro estimulando o olfato, logo depois perguntava se ela sabia que fruta era aquela,
acertando ou ndo, perguntdvamos se ela queria provar, caso aceitasse, era dado a fruta a
crianca, desenvolvendo o sentido gustativo, em seguida tirdvamos a venda e perguntavase ela
queria comer algumas das frutas que estavam la expostas, era montado um copinho com frutas
da preferéncia da crianca e eles faziam um lanchinho das frutas e também era oferecido &gua.
Podemos perceber na atividade do olfato e do gustativo que uma das frutas preferidas das
criancas eram a banana, sempre que elas cheiravam diziam “banana, eu quero banana” a vasilha
da banana foi por vérias vezes postas para dar conta da demanda.

Na sala 3 podemos contar ainda com uma amarelinha feita com o alfabeto em EVA,
que estava ali apenas para atividades extras, pois 0s sentidos movimento e motor ja tinha sido
trabalhado em outra sala, depois das criancas participarem da brincadeira iam brincar na
amarelinha, proporcionamos também na sala 3 atividades de pintura para complementar o
tempo e estimular a coordenagdo motora. As atividades do dia foram encerradas com a

culminancia e a entrega dos Kits para os participantes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Nas reflexdes que culminaram com essa producdo académica é possivel perceber que as
politicas de inclusdo avancaram e muito, se antes as instituicdes de educacéo especial existiam
como forma de segregar pessoas com deficiéncia, hoje se recomenda por dispositivos legais
que a educacdo especial ocorra em escola regular.

A obrigatoriedade de matricula faz com que o numero de alunos aumente, incluindo os
alunos com algumas deficiéncias, 0 acompanhamento desses alunos pode ocorre dentro e fora
da escola. Na escola esse aluno pode ser acompanhado por um professor de educacao especial,
normalmente um pedagogo, no entanto atuacdo desse profissional pode ir além da escola, ele
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pode pensar na formacdo educativa, que ndo necessariamente e curricular. Por isso, o pedagogo
pode ir na em uma UBS, por exemplo, fazer o seu trabalho de educador, sem necessariamente
ser professor.

A crianca autista, dependendo do grau, tem muita condicdo de se desenvolver, dai a
necessidade de um acompanhamento, de preferéncia com uma equipe multiprofissional, para
que explore 0 mundo e suas possibilidades. No caso estudado, o necessério trabalho do
pedagogo, foi realizado para educar os sentidos através de estimulos.

O trabalho do pedagogo vai muito além da sala de aula, ele pode atuar em qualquer
espaco em que tenha a intencdo pedagdgica, nesse sentido a pesquisa apresentada, ndo esgota
as possibilidades de atuacdo desse profissional, existe muito a ser pesquisado e estudado,

tendo em vista que a ampliacao do campo de atuacao € uma tematica nova.
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