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INTRODUCAO

A ciéncia é um modo de conhecer fundamentado no método cientifico e tem como objetivo explicar, descrever e
prever fendmenos a partir do desenvolvimento de procedimentos metodoldgicos que possam ser constantemente
verificados e reproduzidos. Neste sentido, compreendemos que a ciéncia esta presente nas nossas praticas diarias

e entendemos que o desenvolvimento e construgdao do conhecimento cientifico é adquirido de forma continua e
imbricada

Desenvolvimento na construcao do Conhecimento Cientifico

Sala de Aula

s Argumentacao
** Interacdes discursivas
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A Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) que foi elaborada por Carvalho (2013) para contribuir com o professor de
ciéncias em uma aula mais ativa e atrativa, que possibilite o raciocinio e a investigacdo dos acontecimentos ao seu redor, e
possa provocar o vinculo dos conhecimentos oriundos do viver em sociedade com a sala de aula. A SEI é definida por
Carvalho (2013, p. 9) como “uma sequéncia de atividades que abrange um tépico do programa escolar onde cada
atividade planejada deve buscar a interagdo dos conhecimentos prévios do aluno com os novos”

Propor um
problema

Leitura de
texto

Atividades de
contextualizacao

Atividade de
Avalizacao

Uma SEl, se da pelo surgimento de um problema, e a partir deste ocorre a investigagdo, discussdao de forma
participativa, onde o professor e aluno argumentam seus conhecimentos e a facilitacgdio da compreensao,

trazendo o aluno para o seu dia de forma que desperte o interesse, assim contribuindo para didatica utilizada
em sala de aula (SASSERON, 2015).




OBJETIVOS

Geral

- Analisar a aplicacao do discurso investigado nas aulas de quimica através
de uma sequéncia de ensino

Especificos

- Determinar as interferéncias da SEl nas aulas de Quimica como promocao
da alfabetizacao cientifica;
- Elaborar SEI como alternativa para aplicacao de conteudos de quimica;
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METO

DOLOGIA

Sequéncia de Ensino Investigativa: Mol
Turma: 12 série do Ensino Médio

Obijetivos principais

+Utilizar conceitos cientificos basicos para a explicagdo de conceitos de Mol e Massa molar;
*Correlacionar o cotidiano do aluno com a Quimica;
*Contextualizacéo e aprofundamento do contetido;

*Incentivar com base nas interagdes em aula a resolugéo de problemas propostos promovendo a investigacéo;

Sequéncia Atividade Metodologia
1 Entrega de termo de consentimento| A avaliagdo diagnostica foi aplicada por um questionario
e simples e com conhecimentos gerais sobre mol aplicado por
aplicagdo de avaliacéo diagnostica | meio do google formulério
2 Inicio da SEI Apresentacéo situagao problema e contextualizagdo: O que é
MOL e para que serve?
3 Sistematizagao do conhecimento | Leitura de texto de sistematizagdo do conhecimento: ao propor o

problema € iniciada uma conversa entre os alunos e o professor,
neste debate € mais usada uma linguagem informal, utilizando-
se de conhecimentos prévios ja formados, seja do cotidiano ou
em sala de aula.

Contextualizagdo social e
aprofundamento do contetido

Utilizar slides, textos, noticias, videos, experimentos e etc para
embasamento na formulacdo de hipdteses para a situacdo
problema e discutir sobre essas

justificativas com base em conceitos

Atividade de avaliacéo e/ou
aplicacéo finalizando uma SEI

A atividade pode ou ndo ter intuito de dar nota. Pode ser uma
atividade tradicional, elabora¢do de mapa mental com resgate de
tudo que foi visto em aula, jogos virtuais como Kahoot ou
presencialmente de perguntas e respostas. Analisar também
neste momento se a SEI promoveu o aprendizado aos alunos.

Fonte: Propria




RESULTADOS DE DISCUSSOES

O estudo dos dados obtidos ao decurso do levantamento das concepgdes prévias, aponta que poucos estudantes tiveram iniciativa de expor o seu
ponto de vista. Mesmo sendo um momento inicial da sequéncia, fica claro a dificuldade que os estudantes tiveram em se posicionar e argumentar em
frente a uma situagdo que exigia tomada de decisdo como podemos observa nos trechos dos didlogos abaixo durante no inicio das aulas, as respostas

eram curtas e pouco se buscava questionar.
Trecho 1:

Professor: “Entdo observem essa equagdo aqui, no lado dos produtos temos dois atomos de
sodio, nos reagentes temos soda caustica mais acido sulfidrico, que transformou em sulfeto
de sodio que ¢ um sal mais dgua, vimo isso na aula anterior que trabalhamos algumas
questdes de balanceamento!”

Estudante 2: “Isso professor!™
Trecho 2:

Professor: “Veja so aqui eu tenho dois atomos de sodio e dois de fosforo, a minha ideia ¢
balancear cssa equagio para tudo que eu tenho de um lado eu ter do outro, vou tentar
organizar essa equacio colocando dois aqui para ver se fico com a mesma quantidade de
fésforo do lado e do outro, e agora vai falta olhar o oxigénio, aqui eu tenho 3 atomos de
oxigenio e do outro lado tenho dois, 0 que podemos fazer?”

Estudante 3: “Inverter?”

Professor: “Podemos, cu coloco um dois aqui ¢ aqui ai 3 vezes 2 igual a seis, 2 vezes 3 seis,
quando eu ajustei o oxigénio eu desajustei o fosforo, e agora fiquei com 4 atomos de fosforo
entdo precisamos de mais dois do outro lado e agora estard balanceado pelo método de
tentativa! Temos outra equagdo eu tenho N2 mais H2 produzindo aménia, vou comegar aqui
pelo nitrogénio vou colocar 2 no nitrogénio para ver se da certo, 2 vezes 3 seis, entéo coloco
um 3 aqui pra ver se da certo, e agora esta balanceado, a gente fez isso aula passada certo?”

Fonte: Prépria.

Estudante 1: “Foi professor!™

Ao observamos o discurso dos estudantes ao longo das atividades que elaboramos par
anilise deste estudo, observa-se que ndo ha variagdes na estrutura dos argumentos, porém,
contefido trabalhado passou a ser mais presente no didlogo dos estudante ao decorrer d
sequéncia, os estudantes passaram a dar respostas mais completas, dando argumenteo
embasados nos conhecimentos gerados com a sequéncia, como se pode notar nos didloge
posteriores transcritos abaixo durante resolugdo de questdes transcritos abaixo:

Trecho 3:

Professor: “Quando eu tenho uma reag¢do de decompesi¢io, quande eu tenho uma lnica
substancia como por exemplo esse cara e aqueco ele ¢ ele forma cal mais CO2, isso ¢ uma
decomposigdo eu tenho | substancia formando duas substancias, entenderam? Quando tenho
esse simbolo aqui significa o que?”

Estudante 5: “Que a reacdo liberou calor! Porque a variagdo de entalpia esta negativa, ai vai
uma reaglo exotérmica.”

Professor: “Isso, temos outros simbolos esses aqui que significa que a reaglio ocorreu por
meio de luz, fotélise, ¢ decomposigio? Sim, pois temos um elemento formando dois! Beleza
pessoal?”

Estudantes: “simm!™
Trecho 4:

Professor: “Vejam so6, vocés ja ouviram falar na lei de Lavoisier certo? O que ¢ a lei de
Lavoisier? Lavoisier diz que na natureza nada se perder...”

Estudante 1: “Tudo se transforma, assim a gente vai ter a conservacio das massas na rea¢dio.”

Professor: “Eu tenho uma reagio aqui, onde eu tenho no reagente um dtomo de sédio e nos
produtos eu tenho dois, e esse sodio a mais ele ndio surgiu do nada, como Lavoisier diz nada
se cria tudo se transforma, ou seja, a massa que eu tenho nos reagentes eu preciso ter nos
meus produtos ¢ para 1850 em preciso ajustar essa reacdo, € como eu vou fazer isso?”

Estudante 2: “Podemos balancear, para deixar uma rea¢do quimica equilibrada, deixando os
niameros de reagentes e produtos na mesma proporgdo.™
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CONSIDERACOES FINAIS

Utilizar a argumentacao por meio da sequéncia de ensino investigativa,
apresenta uma triade.

Uma pratica educativa eficiente no ambiente de sala de aula, da
ARGUMENTO oportunidade para que os estudantes reflitam sobre o assunto,
pois ao levar materiais com posicionamentos variados em
linguagens apropriadas para o publico alvo, o docente estimula o
processo cognitivo em seus estudantes, e ao ser desafiado a
construir posicionamento quando se em conhecimento de ambos
os lados de uma temadtica, exige que o aluno pense através do
conhecimento e reflita para construir uma resposta diante da
narrativa. Esse movimento de trabalhar o cognitivo proporciona
CONTRA- um processo de aprendizagem ainda mais eficiente.

ARGUMENTO AESECSI
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