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RESUMO

Dentre as atividades docentes, destaca-se a avaliacdo das aprendizagens dos estudantes, tarefa complexa,
realizada, frequentemente, sem preparacdo, teorica e técnica, na formacgao inicial e continuada, e com
restrigoes de validade e fidedignidade, o que pode comprometer a consisténcia dos resultados conforme
varias pesquisas. Especialmente no que concerne a validade, ha registros de muitas situa¢des nas quais
os resultados avaliativos ndo correspondem aos objetos de avaliacdo que sdo declarados, decorrendo dai
decisdes que ndo favorecem o devido acompanhamento pedagégico. Consideramos, teoricamente, a
existéncia de um “paradoxo docente”, pois ¢ exigida dos professores uma formagdo inicial que os
prepare para atividades que vivenciardo no exercicio profissional, mas, justamente para a avaliagdo da
aprendizagem, uma dessas atividades, ou nao se constata sua presenga na formagdo ou esta ¢é incipiente.
Essa lacuna na preparacdo profissional ¢ preocupante porque pode gerar julgamentos sobre as
aprendizagens dos estudantes, concretizados em notas e conceitos, sem a devida consisténcia
pedagodgica, o que pode acarretar reprovacdes indevidas que repercutem de maneira negativa sobre o
percurso escolar dos estudantes. Nesse quadro, apresentamos resultados de pesquisa desenvolvida na
Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo que problematizou junto a professores de Ensino Fundamental
suas praticas avaliativas com uma abordagem tedrica ao tema e exemplos de discussdes em duas escolas,
com destaque para reunides com professores e o cotejamento de notas escolares com resultados de
avaliag@o externa que permitiu explorar os aspectos ndo-cognitivos considerados pelos professores para
atribuicao de notas aos estudantes. O objetivo central dessas atividades foi estabelecer um processo que
se constituisse em formagao em avaliagdo educacional e a0 mesmo tempo, como concluimos, indicar a
possibilidade de os professores problematizarem suas praticas avaliativas para buscar alternativas, sendo
uma delas a atribuicao de notas com interpretagdo pedagogica, condi¢do para o acompanhamento das
aprendizagens visando o sucesso escolar de todos os estudantes.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem, Formacao docente em avaliacdo, Atribuicdo de notas e
conceitos, Avaliacao externa.

INTRODUCAO

Dentre as atribuigdes que fazem parte do trabalho docente, uma das principais € a
avaliacdo do aprendizado dos estudantes. Ainda que com variagdes na forma de concretiza-la,
dependentes, dentre outros fatores, das exigéncias institucionais de escolas e redes de ensino,
das concepgoes e das experiéncias pessoais e sociais dos professores, inclusive em sua trajetoria
escolar, a pratica avaliativa ¢ uma tarefa complexa cujos resultados expressos em notas e
conceitos influenciam fortemente o percurso escolar dos estudantes. Um dos efeitos de maior

repercussao € a aprovacao e reprovagao ao final de cada ano com base em seus resultados, salvo
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entre os anos escolares com promog¢do automatica. A consolidacdo dessa pratica se da na
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atribuicdo de notas e conceitos ao longo do periodo letivo, e imprime uma marca indelével na
vida escolar e académica do aluno, com consequéncias concretas e simbodlicas que repercutem
em seus anseios escolares, académicos, profissionais e pessoais, de tal forma que os registros
nos boletins escolares se constituem uma espécie de credencial a habilitar ou a impedir seu
acesso a etapas posteriores.

Nesse sentido, a pratica avaliativa ¢ uma das mais complexas entre as atribui¢des do
professor, tanto do ponto de vista do planejamento e da execugao quanto dos usos a serem feitos
das informagdes levantadas, posto que envolve muitas dimensdes, seja de ordem pessoal, seja
técnica. Acrescenta-se que os juizos docentes se apoiam em uma diversidade de fontes de
informagdo, conforme alertam Airasian e Abrams (2003), que incluem registros escolares,
observagoes, formais e informais, em sala de aula, de professores anteriores, de responsaveis
pelos estudantes, de informacdes veiculadas na sala dos professores, chegando-se, sem esgotar
as possibilidades, a utilizar dados de desempenho de irmaos. Essa diversidade de referéncias,
no entendimento dos autores, indica que os professores t€ém uma preocupacdo em obter
informacdes prévias sobre seus alunos, ainda que a qualidade e o usos dessas informagoes,
certamente, devem ser problematizadas.

A esse respeito, Lafortune e Allal (2008) concordam que o processo que leva a tomada
de decisodes dos professores, que chamam de “julgamento profissional”, € apoiado por diferentes
fatores decorrentes de sua experiéncia profissional, assim como Mottier Loppez e Allal (2008)
destacam que ha uma “multirreferencialidade” na base do julgamento dos professores, o que
pode conduzir a forte subjetividade na conducdo de processos avaliativos, contrapondo-se,
portanto, a demanda de que esse julgamento seja o mais objetivo possivel.

Por outro lado, pode-se indagar se esses dados compilados pelos professores tém as
necessarias consisténcia e pertinéncia para sustentar processos de avaliacdo da aprendizagem
que culminam com notas € conceitos a marcarem em definitivo a trajetoria escolar dos
estudantes. Brookhart (2013) assevera que as notas atribuidas pelo professor podem ter um
impacto motivacional na vida escolar do estudante, sem necessariamente espelhar a
aprendizagem como formalmente se supde, o que pode comprometer sua consisténcia e, por
decorréncia, limitando sua relevancia pedagogica (Cf. Merle, 2018). Brookhart (2017) apregoa
que as notas atribuidas a tarefas individuais dos estudantes devem refletir a conquista
demonstrada no trabalho, ou seja, devem estar baseadas apenas em informagdes de desempenho
académico. Na percepcdo da autora, informacdes relativas a atitudes, esforgo, interesse e

comportamento, comumente computadas na atribuicdo das notas e conceitos, sao relevantes
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para o conhecimento dos estudantes, mas essas ndo devem ser utilizadas para compor as notas
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atribuidas pelo professor.

Aos desafios inerentes a pratica da avaliagdo e seus desdobramentos, especialmente, no
fluxo escolar, adicionam-se lacunas e limitacdes na formagdo inicial e continuada dos
professores nessa tematica, o que compromete a consisténcia de seus resultados (Cf. Airasian;
Abrams, 2003; Brookhart et al., 2016; Fagnant et al., 2017; Gatti et al., 2010; Silva; Almeida;
Gatti, 2016). Para Alavarse (2013), isso configura um “paradoxo docente”, uma vez que ¢
exigida dos professores uma formacao inicial que os prepare para atividades que vivenciardo
no exercicio profissional, mas, justamente para a avaliacdo da aprendizagem, uma dessas
atividades, ou ndo se constata sua presenga entre os componentes curriculares de formacao ou,
quando encontrada, ¢ muito incipiente.

Esse cenario se mostra preocupante considerando os efeitos anteriormente elencados
que as apreciagdes dos professores t€ém sobre o percurso de escolarizagdo dos estudantes, pois
pode-se cogitar que as notas e os conceitos atribuidos aos estudantes ndo espelhem o
aprendizado de objetos anunciados em componentes curriculares, como por exemplo, lingua
portuguesa e matematica, o que justifica uma pesquisa que investigue a pratica avaliativa
realizada por professores.

Se por um lado, podemos admitir que a formagao docente em avaliagdo educacional é
indispensavel para o exercicio profissional (Cf. Brookhart, 2011; Pophan, 2010; Stiggins;
Frisbie; Griswold, 1989), a insuficiéncia na oferta de contetidos especificos para tal revela que
outros saberes orientam essa pratica, saberes advindos da ampla vivéncia com a avaliagdo que
esses profissionais t€ém na condi¢ao de estudante e, especialmente, na realizagdo cotidiana na
sala de aula, o que coloca a mobilizagdo dessas concepgdes como uma condigdo para envolver
os professores levando-os a pensarem sobre a avaliagdo que praticam com vistas ao
aprimoramento e, eventualmente, mudangas nessa pratica com vistas a diagnosticos mais
precisos acerca do conhecimento de estudantes.

Nesse quadro, apresentamos alguns resultados de uma pesquisa desenvolvida nos
ultimos seis anos, em duas escolas da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo (RME-SP) por
pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo Educacional (Gepave) da
Faculdade de Educagdao da Universidade de Sao Paulo (Feusp). A pesquisa, ainda em
desenvolvimento, tem como um de seus objetivos, descrever como professores avaliam a
aprendizagem de seus alunos e como se poderia encontrar alternativas para superar limitagdes

identificadas nesse processo. O aporte teodrico, alicerce para a andlise aqui pretendida, baseou-
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se em uma literatura que aborda as atividades avaliativas de professores, com destaque para
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suas limitagdes.

METODOLOGIA

Os aspectos aqui apresentados correspondem a tratamentos decorrentes de atividades de
problematizagdo que foram desenvolvidas junto aos professores de duas escolas participantes,
cujos nomes ficticios sao Escola Ruanda e Escola Mauritania, com aproximadamente 800
alunos e 40 professores cada uma, bem como tratamentos de dados produzidos na e pela escola,
com destaque para o cotejamento entre resultados das avaliagdes realizadas pelos professores e
a proficiéncia aferida por meio de testes padronizados de avaliagdes externas realizadas pela
rede a que pertencem ambas as instituigdes. Da primeira escola reportamos o periodo de 2017
a 2019 e da segunda desde 2020.

A pesquisa, ainda em curso, apresenta, entre outros objetivos, o de descrever como
professores avaliam a aprendizagem de seus alunos e, sobretudo, como se poderia encontrar
alternativas para superar limitacdes identificadas nesse processo. A metodologia utilizada
abarca pesquisa-agdo e participante, com vistas a envolver os profissionais das escolas para
intervirem na realidade destas, com um desafio adicional: como potencializar a reflexdo de
professores sobre sua pratica avaliativa e favorecer, eventualmente, a elaboragao de alternativas
validadas pelos mesmos?

Sobre a pesquisa-acdo, destaca-se a concepcao de Thiollent (2011), para quem possuli
estreita relacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo. E importante
ressaltar que a proximidade com diferentes atores escolares oportuniza o enfrentamento de um
dos desafios ilustrados na bibliografia, a relacdo entre teoria e pratica. Mediante a pesquisa-
acao, é possivel incorporar a acdo em sua dimensao constitutiva, uma vez que os dados se
apresentam aos sentidos e esses sdo revelados pelos sujeitos envolvidos na acdo (Minayo;
Sanches, 1993; Miranda; Resende, 2006).

Como procedimentos metodologicos, buscamos investigar as praticas de avaliacao
desenvolvidas no interior das escolas pesquisadas, preservando a autonomia e valorizando o
protagonismo docente ao mesmo tempo em que procuramos apreender as concepg¢des mais
arraigadas que orientam o exercicio profissional da avaliacdo, com atividades de
problematizagdo que estimulassem os professores a questionarem a propria pratica, a pensarem
sobre os objetos, os instrumentos e os critérios de avaliacdo que adotam para atribuirem notas
e conceitos que se desdobram em aprovagdes e reprovacdes de estudantes em um movimento

tal que eventuais mudancas que venham a ocorrer sejam fruto da agdo desses profissionais.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Imbuidos na mobilizacdo de concepcbes mais arraigadas de professores com o propésito
de provocar uma reflexdo, na Escola Ruanda e na Escola Mauritania, procedemos a uma analise
das respostas de docentes e equipe gestora a algumas problematizagcfes de sua pratica. Ainda,
realizamos um cotejamento entre registros de notas atribuidas por professores e a proficiéncia
aferida pela avaliacdo externa desenvolvida e aplicada pela SME-SP nas escolas da rede, a
chamada Prova S&o Paulo.

Da andlise das atividades de problematizacdo, realizadas quinzenalmente nas
instituicOes participantes da pesquisa, destacamos primeiramente aquela que indagava aos
professores quais eram as dificuldades em avaliar a aprendizagem de seus alunos. Suas
respostas evidenciaram angustias que sentem em desempenhar bem seu papel de avaliador.
Outra preocupacdo demonstrada diz respeito a organizacao e a sistematizacéo de registros de
acompanhamento do percurso do aluno no processo de ensino/aprendizagem, além da
atribuicdo de conceitos, indicadas pela maioria dos presentes. Destaca-se, ainda, a dificuldade
em compreender o raciocinio dos estudantes na resolucdo das tarefas, além do desafio
verbalizado sobre como proceder frente aos resultados de sua avaliagdo. Outro ponto que
dificulta a avaliagdo, segundo os docentes, é identificar fatores implicitos nas respostas dos
estudantes, assim como atribuir um valor a participacdo, tdo cara aos professores, em sua
maioria.

Problematizamos, ainda, as vivéncias dos professores com a avaliacdo em sua trajetéria
escolar, onde procuramos identificar se e 0 quanto tais experiéncias influenciaram sua pratica
profissional. Indagamos, para tanto, o que eles mantinham dessas vivéncias, e o que preferiam
evitar. Resisténcias a certos procedimentos e instrumentos de avaliacdo ficaram evidentes em
algumas falas, reiterando o que destaca a literatura quanto a lacunas formativas e equivocos

conceituais. Alguns exemplos:

“Nao mantenho aquele método de avaliar em uma “prova”, ou seja, todo o trabalho
feito € avaliado em um momento”.

“Na minha época de aluna era comum os professores passarem “questiondrios” para
estudar e algumas dessas questdes faziam parte da prova. Essa pratica ndo realizo”.

Observa-se, também, que alguns educadores comecaram a refletir sobre certas
praticas vivenciadas, indicadas como negativas pelos mesmos:

“Nao mantenho a frequéncia e o comportamento como parametros para avaliar a
turma e os estudantes”.

“Nao mantenho: [...] nota de comportamento”.
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Nessa atividade de problematizagdo que objetivou o resgate de experiéncias escolares

ISSN: 2358-8829

dos professores, foi possivel observar uma forte rejeicdo a provas e testes de multipla escolha,
considerados por alguns como “classificatérios” ou “punitivos”.

Além das atividades de problematizag¢des, desenvolvemos um tratamento das notas e
conceitos atribuidos pelos professores em um periodo escolar cotejando-o com resultados da
avaliagdo externa de testes padronizados desenvolvida pela SME, a Prova Sao Paulo. Nao se
pretendeu, com isso, ignorar o papel do professor como sujeito da avaliagao desenvolvida no
ambiente escolar, tampouco supervalorizar os testes padronizados em detrimento da avaliagdo
da aprendizagem interna, mas, sim, estimular um didlogo entre essas avaliagdes como destacado
em Alavarse, Chappaz e Freitas (2021), Nevo (1998) e Siqueira, Freitas e Alavarse (2021).

O cotejamento foi realizado com vistas a identificar as relagdes existentes entre os
processos avaliativos conduzidos pelos professores e as proficiéncias aferidas pela PSP em
leitura e resolucao de problemas.

Nos graficos apresentados a seguir, o eixo horizontal representa as notas dos
professores, de 0 a 10, e o eixo vertical se refere as proficiéncias estimadas pela PSP, numa
escala de 0 a 500 pontos para as competéncias de Lingua Portuguesa-leitura e Matemaética-
resolucéo de problemas. As coordenadas de cada aluno foram plotadas por um ponto azul, assim
como foi plotada a linha de tendéncia com sua respectiva equacdo, que expressa O
comportamento da proficiéncia estimada pela PSP em funcdo da nota atribuida pelo professor.
A PSP, além da estimacdo das proficiéncias, submete-as a critérios para um julgamento
expresso em termos de “Abaixo do Bésico”, “Bésico”, “Adequado” e “Avangado”. Assim, tem-
se pontos de corte que definem o limite de cada um desses juizos aplicados as proficiéncias
estimadas.

O Gréfico 1 apresenta dados da Escola Ruanda e é relativo a Matematica para o 9° ano,
no qual se observa uma correlacdo positiva entre proficiéncia e notas. Contudo, ha alunos com
nota 6 e proficiéncia no nivel “Avanc¢ado” e alunos com nota 5 e grande amplitude de

proficiéncias, de “Abaixo do Basico” até “Avangado”.
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Grifico 1: Proficiéncias estimadas na PSP em Matematica e notas atribuidas pelos
docentes na disciplina de Matematica. 9° ano. 2018
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Fonte: elaboragdo propria

No Gréfico 2 temos o tratamento relativo ao 5° ano, para Lingua Portuguesa-Leitura, da
PSP, e da disciplina de Lingua Portuguesa, componente avaliado pelo professor. Observa-se
uma variabilidade de notas atribuidas pelos professores, no intervalo de 4,5 a 9,0, e uma
variabilidade de 94 a 311 pontos na PSP. Os casos de notas 4,5 sdo exemplares para duas
situacBes; a primeira é que sdo casos de alunos passiveis de reprovacao do ano escolar, uma vez
que Lingua Portuguesa tem uma grande peso nessa decisao, e a segunda é que os trés estudantes
estdo em trés niveis diferentes segundo a classificacdo da PSP, um no nivel Abaixo do Basico,
cenario onde a nota atribuida pelo professor e a PSP convergem, outro um pouco acima do
Adequado que abre margem para especular se outros fatores influenciaram na nota final do
aluno e, por altimo. o estudante com proficiéncia avancada onde existe a maior discrepancia
entre as duas avaliacGes. Observamos que a nota 5 € atribuida a varios alunos com um espectro
de proficiéncias que ndo ultrapassa 0 nivel Adequado, indicando uma maior “concordancia”
entre os resultados das avalia¢des. Da nota 6,0 até a nota 9,0 nota-se menor concordancia, pois
tem-se um conjunto de alunos no nivel Avancado, indicando, novamente, que pode ter ocorrido
a consideracdo, na atribuicdo de notas, de fatores ndo necessariamente cognitivos.

No Grafico 3, com dados de Ciéncias para o 6° ano, nos deparamos com maior
discordancia entre as proficiéncias e a notas, pois temos nota 4,0 atribuida pelo professor
associada a proficiéncia no nivel Avancado. No outro extremo, ha alguns casos de proficiéncias
no nivel Abaixo do Basico com notas variando de 5 a 7. Se encontramos alunos com nota 7,0
associada aos niveis Basico e Adequado, indicando uma maior concordancia, ao mesmo tempo
temos um conjunto de alunos com proficiéncias no nivel Avangado, mas com notas variando

de 6,0 a 9,0, retomando a preocupacao para 0s elementos que compuseram essas notas.
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Grafico 2 — Escola Mauritania. Proficiéncia em Lingua Portuguesa-Leitura na Prova

Sao Paulo e notas em Lingua Portuguesa. 5° ano. 2018
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Fonte: elaboracéo propria

Grafico 3 — Escola Mauritania. Proficiéncia em Ciéncias na Prova Sdo Paulo e notas

em Ciéncias. 6° ano. 2018
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Fonte: elaboracéo prépria

O Gréfico 4 é relativo as proficiéncias em Matematica do 3° ao 9° ano. Nesse grafico,

procuramos simular uma coorte de alunos admitindo que ndo existam grandes mudangas quanto

ao nivel socioeconémico dos alunos matriculados, tampouco quanto aos professores que
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trabalham na escola ao longo dessa trajetdria. Assim, encontramos alunos do 9° ano, na
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conclusdo do Ensino Fundamental, com proficiéncias de alunos do 3° ano, e, ao contrario,
alunos do 3° ano ja com proficiéncias do 9° ano. Nesse gréafico, as linhas coloridas (vermelho,
amarelo e verde), relativas aos valores dos niveis da PSP crescem ao avango dos anos escolares,

pois 0s patamares desses niveis sdo igualmente crescentes.

Grafico 4 — Escola Mauritania. Proficiéncia em Matematica na Prova S&o Paulo e notas

em Matematica. 3° ao 9° ano. 2018
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Fonte: elaboracéo prépria

O Gréfico 4 evidencia uma situacdo de “reprodugio” das diferengas que nos remete aos
estudos realizados outrora por Bourdieu e Passeron (2008/1970). A linha de tendéncia em
negrito e as linhas coloridas de avaliacdo da PSP, ao longo da escolarizagdo do 3° ao 9° ano,
mostra que ha um crescimento nas proficiéncias médias, no entanto, as diferencas iniciais, de
entrada, entre os alunos permanece, de modo que quem inicia o percurso escolar no 3° ano no
nivel Avangado provavelmente saird nesse nivel; por seu reverso, quem parte do nivel Abaixo
do Basico possivelmente concluird o Ensino Fundamental nesse nivel ainda que sua proficiéncia
aumente ao longo da escolarizagdo. Destacamos que esse tipo de tratamento provocou grande
impacto entre os profissionais da escola participante, pois, embora no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola haja destaque para o tema de promocao da igualdade entre os
alunos, o que se verifica, no que diz respeito as proficiéncias, é que a escola se encontra distante

da realizacao desse objetivo.
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Consideracoes Finais

Os dados analisados da pesquisa em andamento nos mostram a potencialidade que esse
tipo de estudo e metodologia t€ém para discussao e reflexao sobre a pratica pedagogica junto aos
professores no que se refere a avaliagdo da aprendizagem. Consideramos que o estudo trouxe
evidéncias de que implementar processos de formagdo docente inicial e continuada em
avalia¢do educacional ¢ necessario, sob o risco de, em ndo fazé-lo, estarmos contribuindo para
a permanéncia de processos avaliativos que fortalecem a reprodugdo de desigualdades sociais
transformando-as em desigualdade escolar. A ascensao de estudantes a patamares mais altos de
qualidade educacional passa necessariamente pela realizagdo de processos de avaliagdo no
ambiente escolar focados na concepgao de avaliagdo como suporte para a aprendizagem, o que
demanda preparagdo profissional para a realizacao desta que ¢ uma tarefa essencial para o

acesso ao conhecimento escolar.
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