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RESUMO

A educacdo inclusiva requer uma escola que reconheca, valorize, respeite as diferencas de cada um dos
sujeitos e favoreca a equidade nos processos formativos. Entende-se que essa perspectiva ainda é
permeada de inumeros desafios, notadamente no que se refere aos processos das aprendizagens de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para a compreensdo dessa realidade torna-se
indispensavel a producdo de conhecimentos, por meio de pesquisas, para 0 desvelamento das acGes
realizadas pelos docentes que trabalham com alunos da educacdo especial. Assim, esse estudo objetivou
analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos profissionais que atuam com uma crianga com
TEA na sala de aula comum de uma escola da rede publica do municipio de Barreiras-BA. Para tanto,
tomou-se como referéncia, a Declaracdo de Salamanca (1994), a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e os estudos de Benute (2020) e Bez (2016). A pesquisa,
de abordagem qualitativa, contou com a participacdo dos seguintes sujeitos: (i) um aluno com TEA, (ii)
sua responsavel legal, (iii) professores da sala de aula comum e do atendimento educacional
especializado e (iv) profissional de apoio. Os dados foram produzidos a partir de observacGes
sistematicas e entrevistas semiestruturadas. Os resultados obtidos evidenciam que na realidade
investigada, embora existam desafios, principalmente no que tange a formacdo docente e a
indisponibilidade de alguns recursos adaptados para as aulas de educacdo fisica, as acGes dos
profissionais que atendem o aluno favorecem a eliminacdo de barreiras para a participacgdo,
aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Ademais, o estudo identificou que a parceria da familia
com a escola € fator relevante no processo de inclusdo escolar.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva, Transtorno do Espectro Autista, Praticas Pedagogicas.

INTRODUCAO

Uma andlise histdrica permite a observacao do cendrio de reivindicacGes dos direitos e
melhores condicdes de existéncia de Pessoas com Deficiéncias e com Transtornos do
Neurodesenvolvimento, assim, percebe-se uma mobilizacdo na implementacdo de politicas
publicas materializadas em documentos legais que assegurem o0s direitos dessas pessoas e,
ainda, a promocdo da desconstrucdo de um imaginario coletivo que insiste em invisibilizar esses

sujeitos e suas potencialidades.
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Dentre tais politicas publicas, destaca-se as voltadas para o ambito educacional, que
trazem como objetivo central a garantia do direito natural e legal & escola. No Brasil, no @mbito
das politicas de educacdo especial, o direito a formacédo escolar de pessoas com deficiéncia ou
Transtorno do Espectro Autista (TEA) se materializa pela perspectiva da incluséo e, para tanto,
condicOes conceituais, atitudinais e objetivas inerentes ao trabalho pedagdgico da escola podem
potencializar ou fragilizar a intencionalidade inclusiva.

Nessa direcdo, reconhecendo o crescente indice de diagndsticos de pessoas com TEA,
acompanhado do nimero expressivo de matriculas de alunos com este transtorno em escolas
comuns, entende-se que apenas 0 acesso a estas instituicdes ndo assegura aos educandos com
TEA o direito a educacao, visto que a garantia da permanéncia e da aprendizagem tornam-se
de igual modo fundamentais. Portanto, torna-se evidente a necessidade de pesquisas no campo
da educacdo que intencionam analisar as praticas pedagogicas que sdo desenvolvidas com o
publico referido anteriormente. Tais pesquisas possibilitam a observacéo da (in)existéncia de
praticas de incluséo escolar, podendo favorecer a implementacao de novas concepcdes e acdes
que garantam efetivamente uma educacédo de qualidade para todos.

Partindo desse pressuposto, a presente pesquisa objetivou analisar as praticas
pedagdgicas implementadas pelos profissionais que atuam com uma crianga com TEA na sala
de aula comum da educacéo bésica da rede publica de ensino. Com base nisso, buscou-se ainda
observar a existéncia de acdes inclusivas promovidas pelos professores, verificar a
disponibilidade de recursos materiais e de infraestrutura adequada para a inclusdo do aluno e
reconhecer os desafios encontrados pelos docentes para a efetivacdo de acdes pedagogicas
inclusivas.

Para tanto, este artigo esta apoiado em autores que discutem a tematica - Benute (2020)
e Bez (2016), bem como na Declaracdo de Salamanca (1994) e na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Desse modo, visando propiciar o entendimento das ideias abordadas, este texto esta
organizado em subsec¢des que apresentam, respectivamente, o percurso metodologico utilizado

para a pesquisa, o referencial teérico e os resultados obtidos no estudo.

METODOLOGIA

A fim de alcancar os objetivos propostos, adotamos a abordagem qualitativa do tipo
estudo de caso, aqui entendido como a “investigacdo de um caso especifico, bem delimitado,
contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar uma busca circunstanciada de

informagdes” (Ventura, 2007, p. 384). Tambeém, em razdo do que afirma Yin (2015), “o estudo
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de caso é usado em muitas situacfes, para contribuir ao nosso conhecimento dos fenémenos
individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos e relacionados” (Yin, 2015, p. 4).
Assim, tornou-se 0 mais adequado para a andlise das praticas pedagdgicas em um contexto
singular, com uma crianca.

Nessa direcdo, para a coleta dos dados foram utilizadas observacGes sistematicas e
entrevistas semiestruturadas, onde o I6cus da pesquisa foi uma escola da rede publica de ensino
do municipio de Barreiras-BA que atende aos anos iniciais do ensino fundamental. Trata-se de
uma instituicdo que dispde de quatorze turmas comuns, sendo quatro turmas de Educacao
Infantil e dez turmas do 1° ao 5° ano, com funcionamentos nos turnos matutino e vespertino. O
foco das observacdes das aulas ministradas foi uma turma do 2° ano, no turno vespertino, uma
vez que o aluno® participante da pesquisa estava matriculado na respectiva classe.

Sendo assim, foram observadas um total de cinco aulas com duracdo de quatro
horas desenvolvidas por diferentes professores, a saber: professora regente 1, professora 2 e
professor de Educacdo Fisica. Assim, no que se refere as entrevistas, estas foram realizadas
individualmente com dois dos professores, com a profissional de apoio, com a professora da
Sala de Recursos Multifuncionais que realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
do aluno e com a mie de José®. Apos a producdo dos dados, o conjunto foi organizado e
interpretado nos termos da analise de contetdo proposto por Bardin (1977) como um conjunto
de técnicas de andlise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de

descricdo do contetdo das mensagens.
REFERENCIAL TEORICO

Breves consideracgdes sobre Educacdo Inclusiva e Educacao Especial

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, garante que a educacdo é um direito
de todos e um dever do Estado e da familia, devendo ser ofertada com vistas ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Brasil, 1988, p. 120). Na mesma direcdo, a Declaracdo de Salamanca (1994)
defende, entre seus principios, que “toda crianga tem direito fundamental a educacéo, e deve

ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”.

® 0 laudo médico disponibilizado pela mée do aluno traz o diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA)
com comorbidades, como deficiéncia intelectual grau moderada, associado a encefalopatia epiléptica. Além disso,
segundo a responsavel legal pela criancga, ela possui também o Transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade
(TDAH).

& Denominacéo ficticia para resguardar a identidade do aluno.
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Sob tais perspectivas, entende-se que ambos o0s documentos asseguram a
universalizagdo do acesso a educacdo, reconhecendo-a como direito de toda a diversidade
humana. E com base neste viés que a educacio inclusiva se define como um paradigma
educacional ao preconizar um modelo de escola que reconheca, valorize, respeite as diferencas
de cada um dos sujeitos e favoreca a equidade nos processos formativos.

Sendo assim, todos os sujeitos, independente das caracteristicas fisicas e/ou
psicoldgicas, devem usufruir de tal direito, de modo que néo Ihes seja apenas garantido o acesso
as instituicdes escolares, mas igualmente a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem.

Partindo deste pressuposto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) destaca que “o movimento mundial pela educagdo inclusiva é
uma acao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos 0s
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao”
(Brasil, 2008, p. 1).

Nesse sentido, como uma agdo politica e social a educagdo inclusiva possui papel
fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica ao contemplar as
multiplas manifestacGes e existéncias humanas no processo de ensino e aprendizagem. Como
uma acdo pedagogica implica na reorganizacdo das praticas docentes, fazendo com que 0s
profissionais da educacdo rompam com atuacdes que ja ndo condizem com este paradigma
educacional, de modo que passe a ser considerado a diversidade existente na sala de aula,
atendendo as necessidades de cada educando e, assim, garantindo efetivamente suas
aprendizagens.

Nessa direcdo, a Educacdo Inclusiva fundamenta-se na ideia de um ambiente comum
gue beneficia a todos, alunos e professores, com ou sem deficiéncia. Ademais, respaldada no
modelo social de abordagem as deficiéncias, tal concepcéo focaliza que todos 0s sujeitos podem
aprender e se desenvolverem, desde que sejam eliminadas as barreiras que limitam os seus
processos de aprendizagem e participacao efetiva na sociedade. Nessa direcdo, a Declaracédo de
Salamanca destaca que “aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola comum, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz
de satisfazer a tais necessidades” (Brasil, 1994, p. 1).

Corroborando as ideias defendidas pelo documento supracitado, a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva enfatiza “a importancia dos ambientes
heterogéneos para a promogdo da aprendizagem de todos os alunos” (Brasil, 2008, p. 9), e
define a educagdo especial como “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,

etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado [AEE], disponibiliza os
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recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular” (Brasil, 2008, p. 10).

Tendo em vista tais consideracfes, entende-se a importancia do papel do professor no
desenvolvimento de préticas educacionais verdadeiramente inclusivas, visto que ele sera um
dos profissionais responsaveis por assegurar a mediacao pedagogica adequada as necessidades
de cada aluno. Para tanto, € evidente a indispensabilidade de uma formacéo docente (inicial e
continuada) que esteja vinculada as demandas reais da sala de aula, de modo que o professor
possa atender tais necessidades.

Transtorno do Espectro Autista e Inclusdo Escolar

As acles desenvolvidas pela educagdo especial buscam promover o atendimento
inclusivo aos educandos com deficiéncia, altas habilidades (ou superdotagdo) e com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA)’. Desse modo, conforme sinalizado por Benute “as
sindromes antes denominadas Asperger e Rett deixam de ser consideradas e todos 0s casos
passam a ser enquadrados no termo Transtorno do Espectro Autista” (Benute, 2020, p. 18).

Sob esta perspectiva, atualmente o TEA é definido como um transtorno do
neurodesenvolvimento que se faz presente desde a infancia, mas que pode ser identificado e
diagnosticado posteriormente. Tal transtorno, interfere no desenvolvimento pessoal, social,
académico e/ou profissional do sujeito, sendo que as principais areas de comprometimento em
razdo do TEA sdo a interagdo social, a comunicagio e o comportamento (Benute, 2020). A vista
disso, algumas caracteristicas como a dificuldade em manter relacfes interpessoais e interpretar
metéforas, assim como a ecolalia, o hiperfoco, a hipersensibilidade, o apego a rotina, entre
outras, s&0 comuns em pessoas com TEA.

E importante destacar que devido as individualidades dos sujeitos com o transtorno, tais
caracteristicas se diferem em cada individuo. Este é um aspecto que deve ser considerado pelos
profissionais da educacdo que atendem alunos com TEA, uma vez que as intervencoes
pedagdgicas devem estar embasadas nas necessidades especificas de cada educando. Sobre isso
Bez (2016) afirma que:

Cada aluno que apresenta TEA tem muitas especificidades, e o professor deve ficar
atento para perceber e explorar todas as suas potencialidades. E importante e
necessario conseguir que as atividades e a¢Bes fagam sentido e tenham significado,
assim se conseguird melhor desenvolvimento (Bez, 2016, p. 74).

" Terminologia utilizada ap6s o0 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), para substituir
a nomenclatura “Transtornos Globais do Desenvolvimento”.
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Considerando esse conjunto de caracteristicas de criangcas com TEA, faz-se necessario
pensar em um modelo de educagdo que se materialize por meio de praticas democréaticas de
respeito e valorizacdo das diferencas individuais, tendo como foco o trabalho com as
potencialidades de cada sujeito, visando o seu desenvolvimento e aprendizagem. Dessa
maneira, a educacdo inclusiva representa a possibilidade de concretizacdo do modelo de
educacéo para atender as necessidades dos alunos com TEA, em face ao respeito as diferencas,
aos principios de equidade e ampla participacdo de todos, independentemente da condicdo
biopsicossocial, isto é, ao acolhimento dos alunos que historicamente tém sido excluidos do
contexto escolar.

Nesse sentido, considerando que os estudos recentes apontam que ndo existe cura para
0 TEA, mas sim tratamentos terapéuticos, entende-se a indispensabilidade do diagnostico e
intervengdes precoces para o favorecimento do desenvolvimento pleno do individuo. Desse
modo, tendo em vista 0 impacto positivo de tais intervencgdes, &€ compreensivel a relevancia de
praticas inclusivas pelo professor, no intuito de contribuir com a aprendizagem e construcéo da
autonomia dos alunos com TEA. Sob esta perspectiva, a implementacao dessas praticas pode

acontecer antes mesmo do laudo médico, como enfatiza Bez (2016):

O conhecimento do diagnéstico clinico € importante para que, quando percebermos
alguns indicios, possamos encaminhar o aluno a um profissional da area da sadde.
Mas ndo podemos esquecer que nosso enfoque € pedagogico. E o aluno pode ser
incluido com ou sem laudo médico, conforme consta no préprio Educacenso (Bez,
2016, p. 75).

Diante das ideias expostas, e, embora 0 processo de incluséo escolar apresente desafios
de natureza atitudinal, estrutural e pedagogica, entende-se como um caminho possivel para a
concretizacdo de tal inclusdo o desenvolvimento de praticas docentes comprometidas com as

reais necessidades dos alunos com TEA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considera-se indispensavel no processo de inclusdo, profissionais da educacdo que
atuam na escola com estudantes publico da educacdo especial munidos de conhecimentos
cientificos e pedagodgicos que materializem a acdo educativa pautada nas diferencas. Esta
necessidade € posta na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, ao definir a importancia de uma formacao voltada para incluséo escolar, que deve ser
garantida tanto aos professores para o atendimento educacional especializado quanto para 0s

demais profissionais da educacgéo (Brasil, 2008).
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Em vista disso, tornou-se imprescindivel a identificacdo da formacdo dos profissionais
que atendem o aluno participante da pesquisa. Os resultados obtidos através da entrevista
demonstraram que a professora regente e a profissional do AEE séo licenciadas em Pedagogia,
o professor de educacéo fisica licenciado em sua area de atuacdo e a profissional de apoio €
formada no curso de magistério.

Sobre a formac&o especifica na area da educacédo inclusiva e/ou educacgdo especial, 0
professor de educacdo fisica relatou que cursou, na graduacdo, componentes curriculares que
contemplavam a temaética. A professora regente afirmou negativamente os estudos na
licenciatura, e ambos ndo possuem especializacdo nas referidas areas. Por outro lado, a
professora do AEE possui especializacdo na area de educagdo especial, 0 que demonstra o
cumprimento de uma exigéncia estabelecida pelo art. 12 da Resolucdo N° 4 de 2 de outubro de
2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagdo Basica, na modalidade Educacéo Especial.

No que diz respeito a definicdo de uma pratica pedagogica inclusiva, os dados
evidenciam que os profissionais a entendem como “uma pratica na qual se leva em conta a
dificuldade de todos, buscando atendé-los de acordo com as necessidades e diferencgas”. Para
exemplificar essa intencionalidade, o professor de educacéo fisica explica que planeja as aulas
considerando as atividades que podem ser também realizadas pelo aluno, a exemplo de jogos e
brincadeiras que envolvem mais 0 movimento corporal e a interacao interpessoal.

Ainda sobre as praticas, a professora regente informa que as atividades realizadas pelo
aluno sdo as mesmas dos demais discentes, visto que “nao ha necessidade de fazer atividades
adaptadas” uma vez que o aluno, até 0 momento, apresenta autonomia no desenvolvimento das
mesmas e conta com o auxilio da profissional de apoio, a qual assumiu, durante o periodo de
observacdo, a posicdo de mediadora apoiando o aluno na construcdo de sua autonomia.
Ademais, a condicdo de aprendizagem do aluno é reafirmada pela professora do AEE. No
entanto, vale frisar que, quando necessario estudantes com TEA devem ter suas atividades
adaptadas mediante suas necessidades.

Outra questdo destacada na pesquisa que contribui potencialmente nas praticas
pedagdgicas é a interacdo do aluno pesquisado com professores e colegas. Sobre isso 0
professor de educacdo fisica diz garantir as interacdes por meio da adaptacdo dos jogos
recreativos. A professora do AEE colocou que, embora o aluno tenha atitudes de aproximacao
com os colegas interage pouco e ndo desenvolve dialogo. Essa observacdo também foi feita
pela professora regente, que afirmou propor atividades de interacdo, mas que ndo séo bem

sucedidas, ja que o aluno se isola.
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Em vista disso, a professora do AEE sinaliza que o didlogo constante durante os
atendimentos realizados com o aluno é utilizado como um recurso na superacdo das
dificuldades de comunicagdo e interacdo social de José. Além disso, os dados demonstram que
as atitudes de interagdo ocorrem de forma mais intensa com os professores, ainda que inexista
conflitos com os colegas. Vale destacar que o diferencial nas aulas de educacéo fisica seja
decorrente das acOes e situacOes planejadas pelo professor que, provavelmente, favorecem a
interacdo do aluno pesquisado. Essa pratica pedagdgica inclusiva visa o desenvolvimento da
crianga pesquisada, uma vez que as pessoas com TEA apresentam prejuizos na interagdo social,
mesmo quando possuem comando da linguagem e vocabulario elaborado. Sobre isso, Santos
(2016, p. 45) afirma que “enquanto, para a maioria das pessoas, conviver socialmente é um
aprendizado natural, para a pessoa com TEA estabelecer contato visual, interpretar gestos e
expressdes faciais combinados ou ndo com a linguagem oral representa um grande desafio”.

No periodo de observacdo na escola, destacamos um momento que o aluno demonstrou
interesse e satisfacdo com os colegas. A formacdo de duplas para a realizagdo de uma
brincadeira e sua dindmica recreativa coletiva foram situac@es que o aluno se distraiu e brincou
com sinais de satisfacao e interacdo. Nessa perspectiva, Booth e Ainscow (2011) e Carvalho
(2016), sinalizam que, para a constru¢cdo de uma escola inclusiva, torna-se fundamental
estimular a participacdo dos estudantes nas atividades de ensino e aprendizagem, dentro e fora
da escola, independentemente de suas condi¢Bes. Assim, salientamos que nos processos de
inclusdo, “[..] a institui¢do educativa deve propiciar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias individuais que assegurem ao aluno autonomia para viver sua vida, realizando
atividades laborais e trabalhos compativeis com as suas singularidades” (Godoy; Hanse; Zych,
2014, p. 71).

No que tange a disponibilidade de recursos pedagdgicos e a infraestrutura da escola para
a promocdo de praticas mais inclusivas, os professores sinalizam: (i) insuficiéncia de materiais
para o trabalho com alunos da educacdo especial; (ii) espaco fisico, como o patio, que ndo
atende as necessidades de préaticas recreativas. No entanto, a professora regente menciona o
desenvolvimento de projetos para potencializar a inclusdo na escola. Este dado é confirmado
pela profissional de apoio ao afirmar que ha uma atuacdo proficua da professora do AEE, que
sempre busca manter o dialogo com os educadores da sala comum, mesmo inexistindo a sala
de recursos multifuncionais na propria escola.

Para mais, observando que pesquisas recentes na area da educagdo demonstram grandes
impasses encontrados pelos professores das salas comuns no desenvolvimento de préaticas

pedagdgicas inclusivas, considerou-se relevante o questionamento sobre os desafios
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vivenciados pelos profissionais que atendem o aluno no seu processo de aprendizagem. A
professora regente indicou ter, no inicio de sua atuacdo, inseguranca pela falta de formacao
especifica para atuar com o publico da educacéo especial. Todavia, a mesma salienta que busca
informacGes que a auxiliam no processo de ensino e aprendizagem com o aluno. J& o professor
de educacdo fisica e a profissional de apoio ndo relataram insegurancga, mas reconhecem que é
um desafio o trabalho com esses alunos.

Outro aspecto enfatizado por todos os profissionais da escola que foram entrevistados é
a boa relacdo existente entre a familia da criancga e a instituicdo, demonstrando uma parceria
efetiva que favorece o processo de aprendizagem do aluno. Sob esta perspectiva, a profissional
de apoio apresentou uma caixa composta por varios recursos pedagogicos utilizados por ela e
que, em sua maioria, foram confeccionados e disponibilizados pela mée de José, com o objetivo
de facilitar e contribuir com o desenvolvimento de sua coordena¢do motora, socializacdo,
interacdo e aprendizagem dos conteudos trabalhados.

A profissional de apoio ainda afirma que a mée do aluno se faz presente na sua vida
escolar, evidenciando a importancia desta conduta no processo educativo do educando ao
afirmar que “se nao houver a parceria entre escola, familia e cuidadora o trabalho fica dificil”.
Desse modo, compreende-se que as agOes articuladas entre familia e escola € um caminho que
garante avancos para o aluno, competindo tambem a familia colaborar de forma continua e
interessada no processo de ensino-aprendizagem (Godoy; Hanse; Zych, 2014).

Considerando a cooperacéo entre a familia e a escola na busca por condigdes adequadas
para 0 pleno desenvolvimento do aluno, destaca-se que tais resultados advém de um longo
processo atento e cuidadoso que o0s responsaveis pela crianca vivenciaram. Neste processo, se
insere as observacdes iniciais de comportamentos atipicos ressaltadas pela mée do aluno, bem
como as continuas terapias e constru¢do de um espago com recursos para estimulacdo, na
propria casa.

Ademais, partilhando do pensamento de Blanco e Glat (2007) de que “[...] uma escola
ou turma considerada inclusiva precisa ser, mais do que um espaco para convivéncia, um
ambiente onde ele [0 aluno] aprenda os contetidos socialmente valorizados para todos os alunos
da mesma faixa etaria” (Blanco; Glat, 2007, p. 17), infere-se a importancia da ado¢do de acdes
que estejam atentas as necessidades educacionais do aluno, de tal forma que, sendo eliminadas
as barreiras, assegure-se as condi¢cdes para o seu desenvolvimento. Nesse sentido, considerando
que as aulas de lingua portuguesa ocuparam a maior parte da carga horaria no periodo de
observacdo, pode-se afirmar que o aluno apresentou um bom desempenho na realizacdo das

atividades.
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Somente em uma das aulas de matemética foi observada maior dificuldade no
envolvimento de José com o conteldo trabalhado, no entanto acredita-se que tal fato tenha sido
em razao da falta de uma orientacdo mais adequada por parte da professora, que viesse auxilia-
lo de modo que fossem criadas condigdes para a construcdo de aprendizagens. Pode-se
questionar, neste caso, a atuacdo da profissional de apoio, contudo, foi igualmente observado
que a mesma também ndo compreendeu a proposta da atividade, o que evidentemente a impediu
de fazer uma boa mediacdo pedagdgica. Desse modo, ainda que 0s participantes tenham
relatado que inexiste necessidade de adaptacdo curricular, ficou evidente a importancia do
planejamento e elaboracgdo de atividades que possibilite melhor compreensao da crianca com
TEA.

N&o obstante, notou-se que José foi participativo durante as aulas, respondendo
corretamente ao que lhe era questionado e, apesar de apresentar dificuldades comuns nos
processos de leitura e escrita, pois ainda se encontra no ciclo de alfabetizagéo e letramento, a
crianga ja possui conhecimentos da lingua escrita e revela autonomia na realizagcdo das

atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola inclusiva representa o l6cus de materializacdo do paradigma da incluséo e de
concretizacdo do direito a educacédo de qualidade, por isso a necessidade de reflexdo sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicbes escolares, visto que estas praticas sdo
basilares para tal representacdo. Partindo desse pressuposto, pode-se concluir que o estudo
realizado evidencia a existéncia de impasses que ainda desafiam um fazer pedagogico inclusivo,
estando esses relacionados a formacdo docente e a caréncia de recursos ludicos para as aulas.

Todavia, observou-se a existéncia de a¢fes pedagogicas inclusivas, desenvolvidas pelos
profissionais da escola, o que possivelmente repercutira no processo de aprendizagem do aluno.
Dessa forma, as intervencdes adequadas podem favorecer significativamente a eliminacdo de
barreiras para o desenvolvimento de educandos com TEA, notadamente quando se estabelece
uma parceria entre a familia e a escola e a relacdo dialogica entre o professor da sala comum e
o professor do AEE.

Desse modo, o estudo realizado podera contribuir com novas reflexfes acerca de uma
pratica docente inclusiva, uma vez que, considerando a ampliacdo do diagnostico e a maior
atencdo direcionada as especificidades dos alunos com TEA, emerge a demanda em conceber
acOes educativas que contribuam efetivamente para o desenvolvimento pleno desses individuos.

Por fim, entende-se também a necessidade de novas pesquisas que tenham como foco outras
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barreiras (aléem daquelas de carater pedagdgico) e que favorecam o repensar e o refazer da

incluséo escolar de pessoas com TEA.
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