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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) se constitui enquanto uma politica
que valoriza a formacdo inicial dos licenciandos, proporcionando uma relacdo de trocas mutuas entre 0s
centros formadores de professores e as escolas de rede basica de ensino, a partir disso este artigo faz
parte de um recorte da monografia, ainda em andamento, da autora acima apresentada, e que esta, ainda,
em fase de analise dos dados. Neste sentido estes escritos tém como objetivo analisar o que pensam e
falam os autores que abordam a tematica do PIBID, com o intuito de identificar as oportunidades
formativas que esse Programa proporciona aos alunos, professores e institui¢ces participantes, e como
as experiéncias oportunizadas pelo PIBID influenciam na construcdo da formacdo docente dos
licenciandos. Inicialmente sera abordada a perspectiva do PIBID e sua contribuigdo para o processo
formativo dos licenciandos, posteriormente, em um segundo momento serd discutido o aspecto de como
a identidade docente, se constitui e como esse Programa impacta no processo identitario. Por fim serdo
apresentadas algumas consideragdes acerca da importancia dessa politica formativa para a melhoria da
formacgéo dos professores e da qualidade da educacdo de modo geral. Dessa forma, essa tematica se
justifica, a partir de sua relevancia para a area de pesquisas educacionais, visto que o PIBID aproxima
os licenciandos das realidades que caracterizam a sala de aula, e possibilitam a efetivacdo de relacBes
sociais diante do exercicio da fungdo docente, contribuindo para que os pibidianos consigam atrelar 0s
conhecimentos construidos durante a graduacdo com as préaticas educativas da sala de aula.
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INTRODUCAO

Este trabalho é um recorte da monografia, ainda em fase de analise dos dados coletados,
no Curso de Pedagogia, da Unidade Académica de Educacdo, do Centro de Formacéo de
Professores da Universidade Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras/PB.
Apresentamos uma reflexdo voltada para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), enquanto forte contribuinte para formagéo efetiva de licenciandos, futuros

professores, bem como sua contribuicdo para a construcdo da identidade docente.
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Essa politica de incentivo a formacdo docente e valorizagdo do magistério, passou a ser
executada a partir do ano de 2007 e atua nos cursos de licenciatura do Ensino superior, das
Universidades publicas do pais, em parceria com escolas de educacéo basica da rede publica de
ensino, 0 que contribui para o estreitamento dos lacos entre os centros formadores de
professores e as instituicdes de ensino regular, favorecendo experiéncias praticas que podem
ser alinhadas aos pressupostos tedricos apreendidos durante o processo de formacgéo dos alunos
bolsistas e voluntarios do programa. Essa iniciativa conta com o financiamento da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Ao serem realizadas algumas reflexGes acerca do sistema de ensino, do pais, nos
deparamos com um contexto da realidade no qual a educacdo e os profissionais dessa area de
conhecimento, sofrem constantemente com a desvalorizacdo e a falta de uma formacao
adequada para o cotidiano da sala de aula. Dessa maneira, 0s debates e discussdes realizados
sobre o processo de formagé&o inicial docente, passaram a ser cada vez mais frequentes e o tema
foi concebido e percebido como de suma importancia para pesquisa na area da educacao.

Neste artigo, temos como objetivo analisar o que pensam e falam os autores que
abordam a tematica do PIBID, com o intuito de identificar as oportunidades formativas que esse
Programa proporciona aos alunos, professores e instituicbes participantes, € como as
experiéncias oportunizadas pelo PIBID influenciam na constru¢do da formacgdo docente dos

licenciandos.

O PIBID E A FORMACAO DE PROFESSORES: PERSPECTIVAS PARA A
CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE DOCENTE.

De acordo com estudos recorrentes sobre a tematica da formacao docente, no Brasil, €
discutida a perspectiva da existéncia de um afastamento entre as instituicdes de formagéo de
professores e as escolas de educacao bésica, e este aspecto passou a ser elencado como uma das
probleméticas no processo de formagdo docente André (2014), André et al. (2012), Gatti &
Nunes (2009), Monfredini, Maximiano, & Lotfi (2013) e Passos (2012). O resultado desses
estudos evidencia que os cursos de formadores para o exercicio da docéncia encontram-se e
conservam-se centrados em modelos construidos, a partir de premissas idealizadas de discentes
e da docéncia, o que contribui para um distanciamento da realidade dos professores e das
instituicOes escolares da rede de educagdo bésica.

Essa falta de conexdo entre os conteudos que compdem o conhecimento académico e a

esfera préatica da formacéo de professores, vem sendo amplamente destacada, tanto no Brasil,
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quanto em outros paises. Desse modo, Zeichner (2010), faz referéncia a realidade dos Estados
Unidos da América, no qual apresenta perspectivas que evidenciam a existéncia da distancia
entre 0s principios contextuais da formacdo e o processo de trabalho, o que acaba por
caracterizar essa circunstancia como sendo uma das problematicas centrais na concepcdo de
formagé&o inicial de docentes e aponta que a compreensdo dessa questdo tem conduzido para
uma série de situacBes e experiéncias que pegam como norte a procura por parcerias entre
instituicGes universitarias e a escola, com o objetivo de proporcionar uma aproximacao entre
0s conhecimentos académicos e o0 conhecimento construido pelos docentes no exercicio da
atuacdo docente.

Em consonancia com essa perspectiva, esta Canario (1998) ao fazer contribui¢Ges
referentes ao afastamento entre o processo formativo de docentes e as realidades que constituem
0 espaco escolar. Este autor aponta que esta forma ndo contextualizada de compreender e
construir a formacgdo docente € a principal questdo responsavel pela sua falta de eficécia, essa
circunstancia decorre da auséncia de um pressuposto estratégico para a formacéo. Desse modo,
de acordo com o autor supracitado o elemento fundamental da formacéo inicial consiste no fato
do educando aprender como se aprende, a partir das experiéncias, 0 que necessita de uma
evolucdo e avangos na forma como se é traduzida a ldgica prescrita nas propostas presentes nos
curriculos, na esfera da formagdo inicial.

Como afirmam Vaillant e Marcelo (2012) as relacBes estabelecidas entre as
universidades e as instituicdes escolares de educacdo bésica, ttm um percurso histérico
caracterizado pelo desencontro, pelo desconhecimento e desconfianca de ambas as partes.
Mesmo existindo propostas de carater pedagdgico presentes nos cursos de formacéo inicial que
preconizam pela inclusdo de estagios no decorrer do curso, € rotineira as circunstancias de
permanéncia de discentes em instituicbes de ensino superior sem que haja conexdo entre 0s
componentes curriculares da universidade e a realidade das escolas de educacao béasica. Diante
disso Zeichner (2010, p. 485) aponta que existem inumeros estudos que vém demonstrando
"[...] os obstaculos a aprendizagem do professor em formagéo associados com o tradicional
modelo de experiéncia de campo precariamente planejado e monitorado™.

Diante do exposto e conforme Vaillant e Marcelo (2012) as institui¢cdes formativas para
proporcionarem um processo de ensino e aprendizagem da docéncia eficiente, necessitam de
vivéncias praticas, de aplicabilidade, de elementos rotineiros da vida do professor, que
complementem o processo geral de formacdo. Nesse ideério, para Tardif (2002) o exercicio
docente do cotidiano das instituicdes escolares deve ser percebido como um momento e um

espaco de realizacéo de atividades praticas de producao, de mudancas e mobilizacéo de saberes,
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de modo que o processo de formacdo inicial deva ter como objetivo a insercdo de discentes e

futuros professores, as praticas docentes dos educadores de profissdo e passem a conhecer o

cotidiano escolar.

De acordo com Nascimento, Almeida e Passos (2016) & notdério que 0 processo
formativo profissional ndo estd ofertando aos discentes de licenciatura, conhecimentos e
habilidades que sdo imprescindiveis para que seja possivel enfrentar as dificeis circunstancias
e tarefas das quais lhes sdo cobrados diariamente, diante das complexidades que compde a
sociedade na contemporaneidade. Dessa maneira, se instaura um sentimento de insatisfacdo que
assola a instancia social em relagcdo ao nivel de qualidade de ensino das instituicdes escolares,
do Brasil, 0 que vem contribuindo para um movimento ascendente de responsabilizagéo do
poder publico em relacdo ao desempenho das escolas e dos docentes, essas circunstancias
acabaram por refletir que as instituicdes de ensino deveriam ofertar diferentes programas que
tivessem como finalidade proporcionar uma melhoria na formagéo de professores.

Diante disso, em meados dos anos 2000, o Governo Federal passou a exercer a fungéo
de agente que tinha como papel contribuir para a articulacdo das politicas publicas para a
formacdo docente, pois até entdo o que se tinha eram, apenas, iniciativas dispersas e isoladas
realizadas por estados e municipios, 0 que dessa forma Gatti et al (2011) véo afirmar ser um
desenho de uma politica nacional para a formacédo de professores, pois

[...] o Decreto n°® 6755/2009 consolida algumas iniciativas que ja vinham se
desenvolvendo nos anos anteriores e institui a Politica Nacional de Formagao
de Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica. Esse documento
estabelece principios basicos que devem orientar as propostas de formacéao de
professores e que passam a balizar os programas de apoio a formacéo docente
do MEC. Entre esses principios, reconhece a formacdo docente para a
educacdo basica como compromisso publico de Estado, que deve ser
executado em regime de colaborag&o entre Unido, Estados e Municipios, com
participacdo das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior e de entidades
representativas de setores profissionais docentes. O mesmo documento legal
atribui a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES), 6rgdo do Ministério da Educagdo até entdo voltado a formagéo na
pos-graduacédo e apoio a pesquisa, a funcdo de apoio a formacdo docente em
cursos de graduacdo, o que inclui o fomento a programas de iniciacdo a
docéncia e concessdo de bolsas a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura nas institui¢cdes de educagdo superior. Para tanto cria, na estrutura
da CAPES, a Diretoria de Educacdo Basica (DEB), que passa a atuar na
proposicdo e implementacdo de programas de fomento a formacéo docente.
(NASCIMENTO; ALMEIDA,; PASSQOS, 2016, p. 18).

E a partir desse cenario que surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID), que se constitui enquanto uma proposta que prioriza a valorizacdo do
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processo de formacdo inicial de futuros professores e da perspectiva integrativa entre a
educacao universitaria e a educacdo basica. Conforme apontam Nascimento, Almeida e Passos
(2016), um aspecto que proporciona um diferencial para esse programa € a acao de concessao
de bolsas para estudantes de licenciaturas diversas, professores de graduacdo, e para
professores/supervisores da rede publica de ensino, que desempenham a funcdo de
acompanhamento das atividades dos alunos bolsistas e voluntarios no ambito escolar,

exercendo uma funcéo de co-formadores durante o processo de iniciacdo a docéncia. Dessa

forma, as finalidades do PIBID se consistem em

[...] incentivar os jovens a reconhecerem a relevancia social da carreira
docente; promover a articulacdo teoria-pratica e a integracdo entre escolas e
instituicGes formadoras; e contribuir para elevar a qualidade dos cursos de
formacdo de educadores e o0 desempenho das escolas nas avaliagdes nacionais
e, consequentemente, seu IDEB. (BRASIL, 2010).

De acordo com Ndvoa (1995) a formacdo docente necessita da participacdo desses
sujeitos em processos que trabalhem as questdes de reflexdo, e ndo somente foque em elementos
informativos. Desse modo, os educadores passardo por diferentes etapas que estejam de forma
direta e articulada as praticas docentes. Diante dessa perspectiva defendida pelo referido autor,
é feito um apontamento acerca de que a formacdo dos professores deveréa estar articulada com
situagdes que proporcionem experiéncias e vivéncias, existindo uma relagdo entre os aspectos
tedricos que constituem o curso de graduacdo em licenciatura, com as experiéncias praticas do
cotidiano das salas de aula das instituicdes escolares de ensino.

Dessa maneira, Tardif (2008) em conformidade com as perspectivas de Libaneo (2002),
vai afirmar que o processo de formacao do futuro docente deveré ir além da integracdo entre 0s
componentes curriculares ofertados durante todo o curso de licenciatura, devendo percorrer
uma trajetdria diferente do que esta sendo proposto no momento presente.

Visto isso, Libaneo (2002) pontua que o(a) estudante de licenciatura somente tenha uma
experiéncia direta com o contexto da escola, quando cursar algumas disciplinas de carater
teorico oferecidas durante o curso, desse modo este autor considera que o contato do(a) aluno(a)
com situacBes ou circunstancias préaticas do cotidiano escolar devem ser vivenciadas desde o

principio do curso. Assim,

[...] em boa parte dos cursos de licenciatura, a aproximacao do futuro professor
a realidade escolar acontece apos ter passado pela formagao ‘tedrica’ tanto na
disciplina especifica como nas disciplinas pedagdgicas. O caminho deve ser
outro. Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar os conteddos
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das disciplinas em situacdes pratica que cologuem problemas aos futuros
professores e lhes possibilite experimentar solucdes. [...]. (LIBANEO, 2002,
p. 51).

O trajeto de formacdo inicial de professores devera priorizar o contato de modo
integrado e associado dos componentes curriculares com experiéncias praticas, que
proporcionem a vivéncia da rotina da sala de aula, com as questdes problemas que a constituem,
para que problematicas possam ser discutidas a fim de serem elaboradas e pensadas possiveis
solugdes, 0 que acaba por contribuir para a aproximacéo do futuro docente com a realidade das
instituicOes escolares, desde a entrada do(a) estudante nos cursos de licenciatura.

A partir desse cenario, Libaneo (2002) elenca e realiza algumas criticas ao processo
formativo inicial do profissional da Pedagogia, pois de acordo com o referido autor, esse
processo de formacéo ocorre de forma fragmentada, havendo assim uma dicotomia entre 0s
elementos tedricos e praticos, além da diviséo tecnicista do trabalho no cotidiano da escola.
Diante dessa perspectiva a formacéo docente deve se pautar no principio de organizagdo, com
0 intuito de abarcar os aspectos formativos que tangem os elementos culturais e cientificos e
atrela-los a formacao pratica.

Entretanto, de acordo com o autor supracitado, o processo formativo impresso na
perspectiva disciplinar favorece a constru¢do de conhecimentos especificos acerca de cada
componente curricular desde que, posteriormente, seja ofertado ao licenciando, experiéncias de
contato com atividades de carater pratico e que estas tenham relacdo direta com os conteddos
trabalhados nas disciplinas tedricas, o que contribui para a promocdo do exercicio do
pensamento reflexivo diante das situacGes reais da sala de aula, promovendo o estabelecimento
da relacdo entre teoria e prética.

Diante disso, o(a) futuro(a) docente, durante seu processo formativo estd em um
continuo trajeto de troca de conhecimentos, dessa maneira Novoa vem apontar que “[...] a troca
de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacgos de formacéo mutua, nos quais cada
professor ¢ chamado a desempenhar, simultaneamente o papel de formador e de formando.”
(NOVOA, 1995, p. 33). Assim, os principios tedricos e metodoldgicos apresentados pelos
autores supracitados contribuem para uma aproximacado dessa perspectiva com as propostas do
PIBID, visto que esse programa apresenta como um de seus objetivos a promoc¢do de uma
experiéncia de contato com os elementos praticos, priorizando o incentivo do estabelecimento
da relacédo entre a teoria e a pratica, bem como da aproximacao entre as instituicdes escolares e

os centros formadores.



ISSN: 2358-8829 =

‘Eonedu
O PIBID é um Programa que foi criado e implementado, a partir de um conjunto de
legislacBes, que o constituem enquanto uma politica publica que promove o incentivo ao

processo de formacdo docente, bem como do movimento de valorizagdo da profissdo do

magistério na medida em que

[...] Os alunos de licenciatura exercem atividades pedagdgicas em escolas
publicas de educacdo bésica, contribuindo para a integracdo entre teoria e
pratica, para a aproximacao entre universidades e escolas e para a melhoria de
qualidade da educacéo brasileira. (GATTI et al., 2014, p. 5).

Conforme aponta Gatti et al. (2014), ha um reconhecimento em nivel nacional, do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), enquanto uma politica
publica que gera significativos impactos na perspectiva de uma melhora na qualidade da
formagédo docente, visto que este programa possibilita o estabelecimento de uma relagéo
articulada entre as universidades e as instituicdes escolares, proporcionando aos estudantes um
contato direto com as praticas educativas, o que contribui para a promoc¢do do
compartilhamento de experiéncias e saberes entre os pibidianos, a universidade e as escolas da

rede publica de educacéo.

Com seu desenho, o PIBID é formag&o inicial para os alunos das licenciaturas;
é, também, formacdo continuada para os professores das escolas publicas e
para os professores das instituicbes de ensino superior participantes, abrindo-
Ihes amplas oportunidades de estudos, pesquisa e extensdo. A acdo dos
Licenciandos e de seus orientadores tem o potencial de elevar a qualidade do
trabalho nas escolas publicas e nas instituicdes formadoras. (GATTI et al,
2014, p. 5).

Dessa maneira, o referido Programa possibilita aos licenciandos um contato com as
instituicGes publicas de ensino, na medida em que também proporciona aos professores ja
formados e que atuam nessas escolas da rede publica de ensino, o que dessa maneira pode se
caracterizar enquanto um aspecto de formacao continuada, pois ha uma troca de aprendizagens
e de estudos, Pensando nisso, Gatti et al. (2014) vem apontar que um dos fatores que causa
preocupacdo nos profissionais responsaveis pelo processo formativo docente, é a distancia
existente entre a universidade e a escola, visto que ambas devem estar juntas nessa perspectiva
de formacédo de professores, pois a instituicdo escolar € um ambiente que estrutura e configura

o fazer docente. Sabemos que
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E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na
formacao de professores. Por razdes de prestigio, de sustentacdo cientifica, de
producdo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na
escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo
ndo surge do nada, por uma espécie de geracdo espontanea. Tem regras e
métodos proprios. (NOVOA, 2003, p. 05).

Vimos diante das leituras realizadas que N6voa (2003) vem pontuar que as institui¢oes
de ensino superior e de educacdo bésica apresentam significativa importancia na formacéo do
(a) futuro (a) professor (a), porém a bagagem de habilidades e competéncias, imprescindiveis
de um (a) docente sdo adquiridas nas escolas, por meio de vivéncias pedagogicas que
caracterizam e constituem a préatica educativa, bem como do exercicio da reflexdo diante dessas
experiéncias.

Visto isso, o PIBID dispde de alguns objetivos que norteiam suas praticas, e acabam por
atender a esses critérios apresentados anteriormente pelos autores mencionados, e que conforme
disposto na sec¢éo Il do Art. 4° da Portaria N° 096, de 18 de Julho de 2013, se consistem em:

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacéo
bésica;

I1 — contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il — elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao
bésica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensinoaprendizagem;

V — incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para 0 magistério;

VI — contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das acBes académicas nos cursos de
licenciatura;

VIl — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente. (PORTARIA
NORMATIVA CAPES n° 096, 2013, p. 2-3).

Assim, é perceptivel que tal Programa oportuniza aos licenciandos participantes, um
contato com as préticas e rotinas educativas que caracterizam e constituem a escola de educacgao
béasica da rede publica de ensino, com a finalidade de promover uma maior interacdo entre essas
instituicOes escolares e a Universidade, contribuindo para uma formacdo efetiva desses
licenciandos, bem como favorece a melhoria da qualidade da educacao, na formagéo continuada

dos professores das escolas parceiras do PIBID e na valorizacéo da profissdo do magistério.
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Dessa forma, Gatti et al. (2014), apontam que o PIBID tem como um de seus objetivos,
proporcionar uma mudanca na educacdo no Brasil, ao lancar propostas que visem a perspectiva
de valorizacdo do ensino publico e da profissao docente, bem como, da promocéo da integracao

articulada das experiéncias teoricas vivenciadas na Universidade, com a pratica educativa das

escolas. Visto que existe

[...] a necessidade de repensar os atuais modelos de formacdo, estabelecendo
um diadlogo mais estreito com a realidade e com as situacBes concretas do
trabalho docente. Alertam ainda para a urgéncia de que as instituicGes
formadoras incorporem ao discurso e as praticas formativas do ensino superior
uma nova epistemologia na formacdo de professores, mantendo uma relacéo
mais proxima com as escolas e com as situagdes concretas do trabalho docente.
(GATTl et al., 2014, p. 14).

Diante disso, é de suma importancia que haja uma reflexdo e revisao acerca dos modelos
de processo formativo docentes, que se fazem presentes na atualidade, com a finalidade de
buscar sempre pela existéncia de uma relacdo proxima e integrada entre as escolas da rede
basica de educacao e os centros universitarios, de modo que possibilite aos futuros docentes um
maior contato com situac@es reais que constituem a pratica educativa.

Conforme Dubar (1997) a medida que sdo executadas praticas docentes e estas sdo
vivenciadas diante da realidade do cenéario escolar, existe uma espécie de dialética da identidade
docente, o que favorece para a definicdo de uma perspectiva de individuos sociais, além de
possibilitar a constituicdo de sua identidade, ao passo em que sao estabelecidas interacdes entre
0s sujeitos diante do acontecimento de situacdes e vivéncias educacionais. Esses pressupostos
sdo como afirma Mateus (2011) elementos de grande relevancia para a construcdo da identidade
docente.

Dado o exposto Passoni et. al. (2013), apontam que a identidade e a aprendizagem, ao
que se refere a perspectiva de formacao de professores se constroem, a partir do estabelecimento
de elementos conceituais e termos que sdo interligados e indissociaveis e que diante dessa
perspectiva se constituem subjacentes ao processo formativo. Diante disso sdo diversos 0s
fatores que contribuem para a competéncia de atribuicdo de conceitos e na construgdo dessa
perspectiva. Assim,

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social
da profisséo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo: da
revisdo de tradi¢bes. Mas também da reafirmacdo de préticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagBes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas da analise sistematica, a luz das
teorias existentes, da construgdo de novas teorias. Constrdi-se, também, pelo
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significado de cada professor, enquanto ator e autor, confere & atividade
docente no seu cotidiano a partir de valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentimento que tem em sua vida o ser professor.
(PIMENTA, 1999, p. 19).

Diante disso, Pimenta (1999) instiga os sujeitos a fazerem uma reflexdo acerca de como
se constitui a identidade do profissional docente, e como esta é defendida pela autora enquanto
algo processual e continuo que € originado, a partir das referéncias de significado de cada
professor, partindo da perspectiva e compreensdo desses sujeitos acerca da percepcao,
interpretacdo e atribuicdo de sentido para sua préatica laboral.

Essa construcdo identitaria € fundamentada no modo em que o profissional docente
confere um significado social, diante de um determinado contexto e periodo da histéria, bem
como no sentido individual e subjetivo que este atribui a sua prépria pratica docente, ao partir
dos aspectos historicos de suas vivéncias, compreensées de mundo e valores. O que temos
pensado acerca das contribui¢des do PIBID Pedagogia para a identidade docente dos estudantes
que fazem parte diretamente desse Programa, os voluntarios e os bolsistas, pois as atividades
nos proporcionam um olhar diferenciado para a profissdo e o fazer docente.

Desse modo, a identidade docente pode ser percebida como um processo construido de
forma continua e que atrela os elementos identitarios pessoais e profissionais, partindo do
estabelecimento de relacBes sociais com 0s sujeitos e a prdpria instituicdo que compde a pratica
educativa, logo o educador vai ao longo de sua trajetoria académica e profissional construindo
conhecimentos e fundamentando suas a¢Oes a partir dos principios tedricos. E € diante desse
fato que é perceptivel a importancia dos programas que fomentam e valorizam a pratica
docente, estreitando os lacos e aproximando as instituicdes de ensino superior e educacao
béasica, como é o caso do PIBID.

Visto isso, Pimenta (1999) aponta que a identidade docente se constitui partindo dos
pressupostos da reafirmacdo de suas préaticas educativas e do pleno desenvolvimento e
adaptacdo de suas atividades enquanto professor, diante dos diferentes contextos sociais,
politicos e historicos que caracterizam o espac¢o da sala de aula da qual o educador faz parte.

Sendo assim, construir a aprendizagem da docéncia, nas vivéncias cotidianas dos
plantdes pedagogicos na escola, nas formacdes com as coordenadoras de area e no
comprometimento com as escolas que fazem parte do PIBID, nos abrem um leque de
possibilidades para investirmos na profissdo docente, enquanto facilitadora de novos caminhos

e aprendizados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID atua como forte contribuinte para a formacdo dos licenciandos,
proporcionando acbes formativas de cunho tedrico em tempo concomitante com a
oportunizardo agdes préaticas, acdes estas que sdo possiveis pela insercdo dos estudantes de
licenciaturas, nos contextos reais das salas de aula, das escolas publicas da rede bésica de
ensino.

Neste sentido, na pesquisa aqui apresentada, foi identificado que um dos principais
problemas enfrentados durante o processo formativo docente, é caracterizado a partir da falta
de contextualizacdo do fazer docente por meio da oportunizacdo de experiéncias praticas mais
longas e efetivas, provocando um sentimento de descrenca e dicotomia entre 0s pressupostos
teoricos apreendidos durante a formacdo académica, com a realidade do cotidiano da pratica
laboral do magistério, bem como uma relacdo de desconfianca e desconhecimento entre ambas
as instituigoes.

E diante deste contexto que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) atua como uma politica publica que visa a valorizacdo da profissdo do magistério bem
como incentivo a formacdo docente, em busca de um processo formativo alinhado aos
pressupostos tedricos e praticos, na promocao de um trabalho coletivo com trocas matuas entre
os licenciandos e o corpo docente ja atuante, favorecendo assim um estreitamento dos lacos
entre a Universidade e a escola parceira.

Além disso, o PIBID tem duracdo de 18 meses, tornando assim a relacdo entre as
instituicOes de ensino, mais forte, duradoura e efetiva, contribuindo para que os estudantes de
licenciatura em um periodo mais longo do que o promovido pelo estagio, possa estar
acompanhando os processos e cenarios que fazem a profissdo docente.

Com isso, o PIBID subprojeto Pedagogia, na vigéncia dos anos 2020/2022 foi
caracterizado pelos efeitos ocasionados pela pandemia da COVID-19, diante desse contexto
atipico e desafiador, os pibidianos puderam ter experiéncias em situacfes reais perante as
dificuldades que assolaram e constituiram o fazer docente durante um momento emblematico
que foi o ensino remoto emergencial, e a partir disso puderam desenvolver habilidades

imprescindiveis para a atuacdo enquanto professores.
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