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RESUMO

Nas escolas de ensino fundamental é perceptivel que alguns alunos apresentam dificuldades na resolucéo
de equagdes de 1° grau, por ndo saberem as regras ou por decora-las, lateralizando o raciocinio e
originando um processo de aprendizagem equivocado que culmina em resolu¢fes mecanizadas e
errbneas. Sendo assim, muitos educadores matematicos tém buscado medidas a fim de dirimir essa
problematica, destinando mais tempo ao ensino desse contetido. Porém, por vezes recorrem as técnicas
operatérias de manipulacdo de letras e simbolos que podem parecer desconectados e sem sentidos. Tais
fatos impactam na vida estudantil, jA que a ndo aprendizagem ou a aprendizagem mecanica, ndo
favorecem processos de significagdo para o conceito da equacdo, o que pode refletir na aprendizagem
de outros conceitos. Diante dessa relativizacdo, a presente pesquisa objetivou apresentar uma proposta
de ensino com aplicacdes praticas para o contelido de equagdes do 1° grau, munidas de significacao.
Nessa perspectiva, promove reflexfes sobre a assimilacdo do contetdo pelos alunos e a ressignificacao
do ensino de algebra pelos professores contribuindo efetivamente para o desenvolvimento do
pensamento algébrico dos alunos. Os sujeitos da pesquisa foram estudantes dos 7° anos de uma escola
municipal de Caruaru-PE. O estudo fundamenta-se na Teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel e metodologicamente contemplou etapas como a anéalise do material utilizado pelo professor
naturma, questionario com alguns professores de matematica e aplicacdo de atividades em sala de aula
com uso de metodologias que fomentam a significacdo da aprendizagem. Quanto ao material utilizado,
apesar de ser pouco apropriado para o letramento matematico local, contribuiu positivamente para a
aprendizagem significativa. Os professores entrevistados, mostraram-se receptivos as metodologias
significativas e 0s alunos, quando provocados, demonstraram interesse e produziram significados coesos
para o0 entendimento de equagGes de 1° grau, contribuindo para o desenvolvimento de pensamentos
algébricos.
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INTRODUCAO

A élgebra é uma parte da matemaética que estuda as equacg0es, polindmios, operagdes
matematicas e estruturas algébricas. Segundo Melara (2008), sua origem se deu por volta do
ano 1700 a.C., com os antigos babilénios e egipcios, quando seus estudos configuraram a
criacdo de simbologias que difundiram a aprendizagem algébrica. Contudo, Worst et. al (2017),
observam que guando ensinada de maneira mecanizada, com o uso de regras sem significado,
a algebra se torna um elemento de marginalizacao escolar, haja vista 0 nimero de reprovacgoes
“causadas” pelo seu ndo entendimento. Melara (2008) observou que a maioria dos alunos que
tém deficiéncias na resolucdo de equagdes do 1° grau, ndo sabem as regras ou as memorizam.
Assim, identifica-se um processo de aprendizagem mecéanico e equivocado que culmina em
resolucgdes erroneas. Paralelamente, relata Pinheiro (2013), muitos educadores buscam dirimir
essa problematica, destinando mais tempo ao ensino desse contetdo. Mas, muitas vezes,
continuam presos as meras técnicas de manipulacédo de simbolos desconectados e sem sentidos.

Essas dificuldades refletem diretamente na vida estudantil dos alunos, ja que a nao
aprendizagem ou aprendizagem mecénica, sem significagdo do conceito de equagéo, dificulta
também a aprendizagem em areas afins. Dessa forma, faz-se necessario conhecer as percepcoes
dos professores sobre 0 ensino da algebra a luz de um viés investigativo para melhoria da
qualidade de suas abordagens no contexto educacional. Logo, esse trabalho demonstrou uma
proposta de aplicac¢des praticas para o contetdo de equacdes de 1° grau, dotadas de significacéo,
como trata Ausubel (2003), o que revelou alunos com potenciais para desenvolver o
pensamento algébrico, depois de investigar o material didatico utilizado que se mostrou
suficiente, mas ndo excludente e conhecer as concepg¢bes dos professores sobre a tematica
abordada que se mostraram suscetiveis as praticas que signifiquem suas formas de ensino.
Portanto, € importante fomentar estudos dessa relevancia, que valorizem a natureza cognitiva
conceitual, em detrimento do uso de técnicas mecanicas e de termos sem fundamentagdo. A fim

de que seja possivel ressignificar a vida escolar, profissional e pessoal dos alunos.
METODOLOGIA

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa. Sua origem deu-se através da
intencdo de apresentar aplicacdes que colaborem com a aprendizagem significativa das
equacBes de 1° grau no ensino fundamental, em particular no 7° ano, onde esse conteudo €
abordado pela primeira vez. O estudo aconteceu com uma turma de 7° de uma escola da rede

municipal da cidade de Caruaru, em Pernambuco. Buscou-se conhecer aspectos como a historia
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da algebra, as reflexdes sobre sua abordagem, a sua presenca nos documentos oficiais, o
pensamento algébrico e, por fim, a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel.

A partir de entdo, a metodologia disp0s-se a analisar o material didatico utilizado pelo
professor do 72 ano, a fim de verificar as orientacdes a respeito do ensino das equacdes do 1°
grau, observando o carater introdutorio da concep¢do algebrica, a presenca do contexto de
significacBes no conteudo e se esse apresenta um nivel de letramento matemaético que condiz
com o nivel da realidade dos alunos. O material analisado foi o “CADERNO DE
PROGRESSAO CURRICULAR” do 1° semestre de 2022 do 7° ano do ensino fundamental —
parte 1, adotado pela prefeitura da cidade para as salas de aulas de toda a rede publica escolar.

Na etapa seguinte, foi realizado um questionario com professores (as) de matematica
dos anos finais do ensino fundamental, inclusive o professor titular do 7° ano em estudo, para
compreender suas concepcfes sobre uma abordagem algébrica significativa. Para tanto,
buscou-se conhecer sobre a aprendizagem algebrica, na época em que tais educadores eram
alunos do ensino fundamental; a metodologia utilizada, em sala de aula, para o ensino das
equacOes de 1° grau; o tempo destinado, em planejamento, para possibilitar o ensino de
equac0es, com significacdo; as dificuldades dos alunos com a aprendizagem das equacdes de
1° grau, bem como a perspectiva particular do que causa e agrava essas dificuldades; e o
autojulgamento dametodologia prépriaem relagcdo a capacidade de instigar o aluno a significar
a aprendizagem algeébrica, refletindo sobre a necessidade de lapidar o ensino com significagdes.

E por ultimo, em sala de aula, foi desenvolvidauma espécie de sequéncia didaticacom
cinco situagdes-problemas, fundamentadas na teoria de Ausubel e nos estudos de Melara (2008)
de modo a garantir a presenca das significagdes. Inicialmente, foi proposta a atividade da
balanca de dois pratos que permitiu introduzir a linguagem algébrica, inclusive o conceito de
igualdade. A segunda questdo relacionoua geometriae a algebra, a fim de fazer o aluno refletir
e formular expressdes algébricas a partir de algo que ofereca a ela uma correlacdo com seus
conhecimentos prévios. A terceira questao trouxe outrasituacao cotidiana, envolvendo o placar
de uma partida de jogo, ao tratar de uma conversdo da escritanumérica para a algébrica, a fim
de provocar o aluno a enxergar a algebra de uma maneira mais habitual. A quarta questéo,
porpds cultivar anocao de igualdade entre os dois membros de uma equacdo de 1° grau, fazendo
uso de um quadro imantado e de formas geométricas que simbolizavam incégnitas e nimeros.
A Ultima questdo baseou-se na atividade dos “tanques” de Lins ¢ Gimenes (1997). Foram
utilizados dois frascos de vidro preenchidos por 4gua em volumes diferentes, a fim de que os

alunos conseguissem expressar relacdes de igualdade perante qualquer modificacéo realizada.
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REFERENCIAL TEORICO
Um pouco da historia da algebra

Melara (2008) conta que a palavra algebra surgiu através de uma variacdo latina da
palavra arabe “al-jabr”, utilizada no livro “Hisab al-jabr w’al-muqabalah”, escrito pelo
matematico arabe Mohammed ibn-Musa al Khowarizmi em Bagda por volta do ano 825 a.C..
Acredita-se que as palavras “al-jabr” e “muqabalah” referem-se a transposicdo dos termos
subtraidos para o outro lado da equacdo (equilibrio) e ao cancelamento dos termos,
respectivamente. Diz-se que o surgimento da algebra ocorreu juntamente com o da escrita, por
ser uma forma de representacao simbdlica de acontecimentos e ideias. O registro mais antigo
da algebra é o Papiro de Rhind, escrito pelo escriba Ahmes por volta do ano 1650 a.C..

Segundo Boyer (1974), no primeiromilénio a.C, a maioriados matematicos resolviam
problemas por métodos geométricos, num processo conhecido como “a aplicacdo de areas”. No
primeiro milénio d.C., apareceu Diofanto de Alexandria, algebrista grego, que usou,
pioneiramente, simbolos para representar ideias, através de uma escrita de equagdes com um
sinal especial para a igualdade. Tempos depois, a no¢do de equacdo teve seu carater algébrico
aperfeicoado por Brahmagupta (628) e Bhaskara (1150), algebristas hindus, que foram os
primeiros a propor métodos gerais de solugdo. Mais tarde, os franceses deram suas parcelas de
contribui¢do, como Francois Viéte (1540 — 1603) que introduziu as letras como coeficientes
genéricos e incognitas (algebra simbdlica); René Descartes (1596 — 1650) que utilizou as
Gltimas letras do alfabeto latino (X, vy, z, ...) para designa-las como incognitas; Galois (1811 —
1832), Abel (1802 — 1829) e Nicolas Bourbaki (1940) que apresentaram a concepcdo da
estruturaalgébrica e o dominio proprio do “calculo com letras”, ainda num sentido bem restrito.

No século atual, segundo Fiorentini, Miorim e Miguel (1993), o dominio das operacdes
classicas deixou de ser o foco de atencdo no estudo algébrico, que migrou, paulatinamente, para
os estudos das operacdes com objetos abstratos e estruturas matematicas, como grupos, anéis,
e corpos. Dessa forma, essa mudanca de objeto de investigacdo permitiu subdividir a dlgebra,

em algebra classica/elementar (pré-mudanca) e 4lgebra moderna/abstrata (pds-mudanca).
Reflexdes em torno da abordagem da algebra

Para Oliveira (2002) o ensino da algebra ainda se concentra em conteddos tradicionais
como equacoes, calculos com letras e expressdes, entre outros. Pouco se avancga em discussdes

que reflitam sobre esse ensino. Silva (2013), analogamente, considera o ensino da algebra
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limitado, diante das pouquissimas variabilidades de aplicacGes, o que ndo favorece o processo
de producdo de significados. Para ele, o livro didatico, bem como sua utiliza¢do, como diz
Ausubel (2003) é um forte recurso de auxilio na significacdo do estudo da algebra.

Silva (2013) diz que, paraos alunos, existem razdes que geram dificuldades nos calculos
algébricos, uma delas é a proxima relagdo com a aritmética, que foca em encontrar respostas
numéricas préprias, onde na algebra, o foco é estabelecer procedimentos e expressar suas
relacbes de forma simplificada. Logo, ao se relacionar letras com valores que mudam
constantemente, identifica-se uma certa abstracdo que acompanha os alunos até o fim do ensino
basico. Para Oliveira (2002) ha uma espécie de escravizagdo as letras X, y e z, utilizadas como
incdgnitas das equacdes, que acontece talvez porque exista pouca exploragédo de problemasem

outros contextos, com outras significagdes que permitam uma leitura algébrica contextualizada.
A algebra nos documentos oficiais

De acordo com Brasil (1998), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o estudo
da algebra constitui um espaco significativo para que o aluno desenvolva sua capacidade de
abstracdo e generalizacdo. Dessa maneira, ha uma crescente preocupacao quanto a formacomo
a algebra é ensinada, que se acentua diante dos resultados das avaliagcdes externas, como 0
Sistemade Avaliacdo de Educacdo Basica (Saeb), onde, os itens referentes a algebra raramente
atingem o indice de 40% de acertos em muitas regides do pais.

Segundo Pernambuco (2019), o ensino de algebra deve ser desenvolvido desde 0s anos
iniciais do ensino fundamental, de forma que néo seja reduzido a uma simples manipulacéo
simbdlica, mas estimule o desenvolvimento do pensamento algébrico. Quanto a matemaética, o
curriculo traz cinco blocos tematicos (nUmeros, algebra, geometria, grandezas e medidas e
probabilidade e estatistica), onde a introducdo as equacdes algébricas de 1° grau é abordada
pela primeiravez no sétimo ano, acompanhadada introducédo a linguagem algébrica, variavel e
incégnita, da equivaléncia de expressdes algébricas, dos problemas envolvendo grandezas

direta e inversamente proporcionais e das equacdes de 1° grau.
Pensamento algébrico

Segundo Silva (2013) o raciocinio algébrico trata a simbolizacdo (transformacdes de
situagcdes matematicas por meio de simbolos algébricos). Assim, para representar amatematica
cotidiana, suas aplicagdes, interpretacdes e resultados é preciso compreender a simbologia.

Logo, os estudantes precisam se apropriar do conhecimento algébrico, entender seus objetivos
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e conceitos, suas estruturas e os principios que envolvam as manipula¢Ges com simbolos para
desenvolver as ideias matematicas, sem que se prendam as “amarras” dos decorebas. A pratica
do pensamento algébrico conduz ao desenvolvimento da capacidade de trabalhar com o calculo
e de lidar com diversos componentes da matematica. Para tanto, abordar a algebra com uma
perspectiva investigativa, onde os discentes tenham a oportunidade de explorar e desenvolver

padrdes e relacbes numeéricas com significagdes, mostra-se uma pratica interessante.
Teoria da aprendizagem significativa de Ausubel

Segundo Comiotto (2016), David Paul Ausubel (1918 — 2008) foi um psicologo da
educacdo estadunidense que desenvolveu a teoria da aprendizagem significativa, onde relaciona
0 processo de aprendizagem em sala de aula com os fatores cognitivos, afetivos e sociais de
cada individuo. Para Ausubel (2003), a cognicédo é o processo por meio do qual o mundo dos
significados tem origem. Ele propds uma explicacdo do processo de aprendizagem, onde o fator
base que influenciaa aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja sabe. Para ele, a aprendizagem e
a retencdo de um novo assunto sdo viabilizadas se a estrutura cognitiva do aluno for estavel e
organizada. Sendo assim, através de um esfor¢o do aprendiz, a nova informac&o pode interagir
com seus conhecimentos pré-existentes que, sendo relevante e estavel, pode favorecer a
aprendizagem significativa e, assim, modificar, ampliar ou complementar seu conhecimento.
No caso de pouca associa¢do com 0s conhecimentos pre-existentes, a aprendizagem podera
ocorrer de modo mecanico e as relagdes estabelecidas serdo restritas e aleatorias, ocasionando
pouca absorcao/retencdo. Logo, diz-se que as variaveis da estrutura cognitiva (disponibilidade,
clareza, estabilidade e capacidade de discriminar ideias relevantes) sdo reflexos do que o
aprendiz ja sabe e influenciam na aquisicao/retencdo dos novos conhecimentos.

Para Ausubel (2003), o professor é o responsavel por elaborar um material com uma
linguagem adequada ao vocabulario do aprendiz e potencialmente significativo, ou seja, com
elementos organizados numa estrutura légica sem sobreposicao arbitréaria, que influencie o
reconhecimento de semelhancas e de diferencas entre as ideias novas e as ja enraizadas.

Segundo Melara (2008) existem trés facilitadores da aprendizagem significativa de
Ausubel. O primeiro deles é o principio da diferenciacdo progressiva, onde o assunto de uma
disciplina deve ser programado de uma forma que as ideias mais abrangentes sejam
apresentadas de inicio, para que depois sejam progressivamente diferenciadas, em termos de
detalhes e especificidades. Nele, Ausubel critica o ensino da Matematica e das Ciéncias baseado
na repeticdo, em problemas-padrédo e na manipulacdo de simbolos. O segundo, € a reconciliacdo

integrativa onde se busca acentuar a explicagdo de semelhancas e diferengas entre ideias,
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evidenciando a relacdo das ideias existentes no material a ser aprendido com as do
conhecimento prévio disponivel na estrutura cognitiva do aprendiz. Nele, Ausubel critica os
costumes dos livros didaticos, que separam ideias em capitulos e se¢fes independentes. E o
terceiro, € o principio da técnica dos organizadores prévios, onde precede o contetdo, sendo
uma ponte que liga os conhecimentos da estrutura cognitiva do aluno aos novos conhecimentos.
Melara (2008) considera dois tipos de aprendizagem significativa. Um deles é a
aprendizagem receptiva, onde todo o conteido é ministrado ao aluno em forma final, pronta e
acabada. Ocorrera a aprendizagem receptiva significativa se o aluno conseguir relacionar este
conteudo com a sua estrutura cognitiva. A outra, é a aprendizagem por descoberta, onde
conteudo a ser aprendido deve ser descoberto pelo aluno e este deve defini-lo antes de o
assimilar a sua estrutura cognitiva. Ocorrera a aprendizagem por descobertasignificativa, se 0
aluno formular, ageneralizagdo e relaciona-laas ideias j existentes em sua estrutura cognitiva.
Ausubel (1982), traz trés vantagens da aprendizagem significativa, a capacidade de reter

e lembrar por mais tempo um conhecimento, a potencializacdo da capacidade de aprender
outros contetidos de uma maneira mais facil, mesmo se a informacao original for esquecida e,

uma vez esquecido um conteldo, a “reaprendizagem” pode ser mais facilmente encarada.
RESULTADOS E DISCUSSOES
Analise do material didatico

O material didatico apresenta as aulas sequenciais “1 e 2 - Variavel ou Incognita?”, “3
e 4 — Expressdo algébrica: uso da letra para representar fatos genéricos”, “5 ¢ 6 — Valor
numérico de uma expressao algébrica” e “7 e 8 — Resolver problemas”. Desse material, percebe-
se a influénciado avanco das pesquisas em Educacdo Matematica, por conter uma abordagem
compacta e diversificada, que expde, nitidamente, os objetivos de cada aula e contempla
aspectos como a historia da algebra, sua relacdo com é&reas afins, como as de natureza
geomeétrica e aritmética, leituras aplicadas, assim como o trabalho com situa¢6es-problemas e
questionamentos que envolvem socializa¢Ges importantes, como a discussdo dos conceitos
entre incognita e variavel no modulo “Para pensar”, identificada como uma fragilidade em
avaliacOes externas. Vale ressaltar, as retomadas das aulas, feitas através de indagacdes que
buscam relativizar o conhecimento dos alunos junto ao contetdo ja visto, por meio de uma
introducdo atenciosa do conceito algébrico e pelo desenvolvimento de atividades Iudicas com
0 intuito de despertar nos alunos o desejo em aprender, promovendo assim, suas criatividades.

No tocante as avaliacBes, orienta-se que sejam ditas de forma individual para melhor
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acompanhar o desenvolvimento do pensamento algébrico dos alunos. No tocante ao letramento

matematico, demonstra-se acessivel, apesar de ter lacunas diante da heterogeneidade da sala.
Foi observado que o material analisado faz mencéo as fragilidades identificadas em

avaliacOes externas do Estado de S&o Paulo. E, que o uso de significacdes, de acordo com a

teoria de Ausubel é um fator perceptivel no conteido, porém nédo estimulado.
Questionarios com os professores de mateméatica

Quando indagados sobre como aconteceu a aprendizagem da algebra na época do ensino
fundamental, todos os entrevistados destacaram que a repeticdo de exercicios de puros célculos
era a principal forma de aprendizagem, como disse o professor A, “era uma aprendizagem por
repeticao”. Quando indagados sobre a metodologia utilizada em sala de aula para o ensino de
equacdes de 1° grau, os entrevistados afirmaram que procuram contextualizar a algebra aos
alunos, expondo situacdes-problemas do cotidiano na resolugdo de atividades e usam técnicas
especificas como disse professor A “inicialmente explano o contetido de forma invertida”, o
que faz mencéo a técnica dos organizadores previos de Ausubel. Quando indagados sobre o
tempo fornecido mediante o pré-planejamento feito pela secretaria de educa¢do do municipio
para 0 ensino de equacOes de 1° grau, os entrevistados relataram ser insuficiente, diante da
importancia do contetido, o que exige manobras que “roubam” tempo de outros assuntos para
concluir o ensino da algebra, como disse o professor C “por se tratar de um assunto t&o
importante, nunca temos tempo suficiente para fundamentar da maneira adequada o contetdo
em sala”. Quando solicitadosa citar pelo menos trés dificuldades dos alunos na aprendizagem
e resolucdo das equacgdes de 1° grau, pode-se dizer que reconhecer o “x” como incognita,
entender a relacdo de equilibrio e, operar com nimeros inteiros dentro da expressao algébrica
sdo as mais listadas. Para eles, o que causa e agrava essas dificuldades € a necessidade de se
trabalhar a algebra em anos iniciais do ensino fundamental. Quando indagados sobre o
autojulgamento de suas metodologias com o uso de significagdes (segundo teoria de Ausubel)
e sobre possiveis lapidacGes em seu ensino que desejariam fazer, foi percebido um
reconhecimento unédnime de que podem melhorar suas metodologias de ensino, como disse 0
professor B “...ndo poderia dizer que seja totalmente eficiente”. Eles também relataram o uso
da balanca de dois pratos para significar o ensino de equacfes de 1° grau na sala de aula e
mostraram-se bem receptivos as novidades que agreguem valor ao ensino da algebra,
observando que a aprendizagem pds-pandémica, encontra-se bastante debilitada.

A andlise das respostas dos professores permitiu verificar um certo anseio por grandes

mudancas nas rela¢@es de ensino e aprendizagem da algebra, diante das dificuldades notadas
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no periodo pés-pandémico, assim como, uma aposta feitaem estudos de educacdo matematica

que auxiliem o ensino da algebra e facilitem suaaprendizagem, tornando-a mais significativa.
Aplicacgéo das atividades em sala de aula

Foram selecionados doze alunos da turma participante do estudo, mediante sorteio,
devido as limitac6es do espaco e da logisticada escola. O tempo utilizado para a préatica dessas
atividades correspondeu a duas aulas consecutivas de 50min, cada. A questdo de abertura da
atividade foi a balanca de dois pratos de onde se pode, com a devida conducdo do educador,
inferir inimeras percepcdes sobre o estudo da algebra. A fim de significar a aprendizagem do
aluno, foi utilizada uma balanga mecénica, semelhante a balanga de dois pratos, que permitiu
que os estudantes visualizassem na pratica a relacdo da balanca com a expressao algébrica.
Dessa forma, foi possivel estimular o raciocinio dos mesmos a perceber a diferenca entre
variadvel e incognita, a nomear as incognitas (peso das frutas na balanca), a expressar
algebricamente o equilibrio demonstrado na balanca e esclarecer o porqué das manipulacgdes
matematicas dentro da equacao, ou seja, esclarecer que ao se fazer intervencGes em um dos
lados da balanca é necessério fazé-las também do outro lado, a fim de que o equilibrio se
mantenha, assim como acontece na manutencao da relacao de igualdade de uma equacéo de 1°
grau. Portanto, mostrou-se que o real sentido de uma equagao ndo ¢ “isolar o X ou “passar tudo
que ndo tem letra para o outro lado do sinal de igual”, como disseram Worst et. al (2017), esses
séo termos incorretos para se usar, uma vez que nao possuem fundamentacao teorica.

Em seguida, a segunda questdo trabalhada na sala, foi baseada na relacdo que a
geometriapossui com a algebra, a questdo formulada procura fazer o aluno refletire formular
expressoes algébricas a partir de algo que oferecaa elauma correlagdo com seus conhecimentos
prévios sobre geometria, ao tratar de area e perimetro. Para Melara (2008), esses tipos de
atividades sdo superacdes de obstaculos cognitivos que, na aprendizagem algébrica, traduz-se
pela falta de referencial numérico no uso de letras, pois se 0 aluno ndo vé as letras como
representacdo dos numeros, efetuar operacfes com essas letras torna-se umatarefa sem sentido.

A terceiraquestdo trabalhou uma conversdo da escritanumérica paraa escritaalgébrica,
onde se buscou induzir o aluno a entender a algebra de uma maneira mais habitual, por meio de
uma substituicdo entre nimeros e letras (incognitas) em algo que é tipico do cotidiano deles, os
placares de jogos. Foi observada, uma dificuldade inicial em representar o total de gols da
partida de forma algébrica, uma vez que aparentavam esperar por um nlmero, mas ao serem

conduzidos a refletir sobre o conceito de incdgnita, se deram conta que o total de gols da partida
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poderia ser representado por uma outra letra (incognita), diferente das duas ja existentes que
representam as quantidades de gols de cada time, no caso, “x” e “y”.

A quarta questao, foi baseada nos estudos de Melara (2008), aplicada com o intuito de
desenvolver a nocdo de igualdade entre os dois membros de uma equacdo de 1° grau. Foram
utilizados cartdes de cores diferentes, onde os azuis representavam o “x” (incognita), os laranjas
representavam valores negativos (-1) cada e os verdes representavam “valores positivos (+1)
cada. De posse de um quadro imantado, dividido em quatro retangulos, divididos ao meio, foi
pedido que os estudantes ditassem o que eles achavam que representaria as nogoes de igualdade
entreum lado e outro de cada retangulo. De forma bem positiva, foi notadaem todos os alunos,
uma expressiva facilidade em expressar e representar cada equacao.

A proxima questdo foi baseada na atividade dos “tanques” de Lins e Gimenes (1997).
Paramaterializar a situacéo foi utilizado dois frascos de vidro preenchidos por &gua em volumes
diferentes, donde sabe-se que no frasco da esquerda faltavam quatro canecas (medida padréo
do estudo) para ser preenchido e no da direta faltavam duas canecas (medida padréo do estudo)
para que seu volume seja igual ao volume do frasco preenchido da esquerda. A partir do
exposto, os alunos foram instigados por meio de perguntas provocativas a fazer afirmacdes a
respeito do assunto e justifica-las, sobre como representar os itens que eles visualizavam a sua
frente e como expressad-los algebricamente numa equagdo de primeiro grau, fato que
conseguiram, apos certa socializagéo e correlagdo com a balanca de dois pratos, eficazmente.

A aplicacdo dessas atividades permitiu verificar, mesmo que de forma prematura, uma
razodvel facilitacdo do entendimento por meio da significagdo aliada ao cognitivismo de cada
aluno, sobre como deve ser o raciocinio algébrico. Quando conduzidos a refletir sobre as
atividades vistas em sala, percebeu-se que de inicio, muitos apresentavam resisténcia a imaginar
como, por exemplo, colocariam mais canecas de agua nos frascos do que eles suportariam,
porém, com uma visdo macro da situacéo, percebiam que as relagdes de igualdade se manteriam
mesmo além das fronteiras daqueles frascos, ou dos pratos da balanca, ou dos retangulos do
guadro imantando. De acordo com Lins e Gimenes (1997) as frases (expressfes) a serem
transformadas devem ter significado, devem ser objetos para os alunos. E essa producgéo de
significado acontece de diversas formas para cada aluno, sendo o professor, o responsavel, por
contribuir para a producdo dessas justificacdes conduzindo os alunos a compreenderem o
processo e ndo o resultado. Por isso, deve-se destacar o que Melara (2008) afirmaao dizer que
acredita, que em nenhuma atividade, a resposta correta precisa ser alcangada nos primeiros
problemas ou situaces, isto porque, a resposta corretando indica necessariamente que o aluno

pensou mais corretamente que o outro que deu uma resposta errada. E nesse ponto chave que o
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trabalho do professor se faz fundamental e insubstituivel, seja por planejar muitos problemas e
situacdes que contribuam para o aluno produzir afirmacdes algébricas, seja por dar
oportunidades para que o aluno construa argumentos matematicos que justifiquem suas
afirmac6es. Pois no exato momento que ideias erradas aparecem, do ponto de vista matemati co,
passaa existir umaoportunidade para o professor levar o aluno a refletir sobre o seu significado,
no sentido de legitimar e dar significado a atividade e ndo simplesmente descarta-la,
contribuindo para que o aluno desenvolva sua capacidade de construir argumentos, para
defender sua ideiacom base em suas significacdes, por vez, oriundas do seu cognitivismo. Por
fim, deve-se destacar o entendimento do que representaumaincdgnita, que de inicio aparentava
ser uma letrasem sentido, passou a ter um significado conforme o andamento de cada resolucao.
Assim como, o trabalho com as manipulagdes matematicas nos dois lados da equagdo, embora
a transposicgéo seja considerada por Coxford e Shulte (1995) como uma verséo abreviada do
procedimento de efetuar as mesmas operacGes nos dois membros, o0 método de realizar
manipulacdes nos dois lados da equacdo demonstra o equilibrio dos lados, como no equilibrio

da balanca de dois pratos, tornando a aprendizagem mais rica em significacao para o aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Melara (2008) acredita que a maior parte dos erros correspondentes aos aspectos
conceituais da resolucédo de equacg6es do 1° grau, ocorre devido a falta de esclarecimento das
técnicas de resolucdo. Por isso, ele destaca que frases como “muda de lado, muda de sinal” ou
“ta multiplicando passa dividindo” sejam reformuladas para carregarem significagdo ao aluno,
e assim ele entenda 0 que representa as manipulagcdes matematicasnuma equacdao algebrica.

O material didatico, mostrou-se suficiente, mas ndo excludente. Na tratativa das
equacBes de 1° grau, ele busca estimular o pensamento algébrico do aluno através de
provocacOes em rodas de didlogo e contextualizar o ensino da algebra com situagdes-problemas
do cotidiano, mesmo que por vezes tenhauma linguagem matematica ainda ndo muito inteirada
com a realidade da turma. O questionario mostrou professores suscetiveis a praticas que
signifiqguem suas formas de ensino. As atividades aplicadas em sala de aula, considerando uma
dada heterogeneidade e a ativa discussdo dos alunos, revelaram alunos com grandes potenciais
de desenvolver o pensamento algébrico, mediante processos significativos de aprendizagem.

Desse modo, é preciso salientar a relevancia de estudos como esse preocupados com a
significacdo da abordagem da algebra do 7° ano do ensino fundamental. E assim, apresentem

praticas que valorizem a natureza cognitiva conceitual, em detrimento do uso de técnicas
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mecanicas e de termos sem fundamentacdo. A fim de que seja possivel ressignificar a vida
escolar, profissional e pessoal dos alunos. Portanto, fica demonstrado um estudo que

contemplou métodos para uma abordagem das equacdes de 1° grau por meio da significagéo.
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