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RESUMO

Este artigo aborda as visdes de Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrosio sobre a matematica e as relagoes
que podem ser estabelecidas entre sua ocorréncia no dia a dia e aprendizagem na perspectiva escolar.
Insere-se, portanto, no bojo das muitas discussdes estabelecidas na seara académica sobre a
necessidade de um ensino que contemple a realidade discente, mas que ainda ndo foram capazes de
mudar a proeminéncia de praticas pedagogicas que privilegiam o formalismo e a abstragcdo, com sérios
prejuizos para os discentes. Nessa perspectiva, o nosso objetivo ¢ apresentar concepcdes dos
educadores supracitados sobre como a matematica estd presente no cotidiano das pessoas ¢ a
importancia pedagogica dessa presenga para seu ensino nas escolas. As informagdes que analisamos
tétm foco nas ideias dos referidos educadores sobre a tematica em questdo e foram coletadas
principalmente de seus livros e artigos, segundo nossas compreensdes, sem nenhum tratamento
estatistico. Assim, este estudo possui uma abordagem qualitativa e tem aproximagdes com
investigacdes tedricas e bibliograficas. Para esses educadores, a matematica esta presente nas diversas
acdes que fazemos no dia a dia, e praticas pedagdgicas que possibilitem a tomada de consciéncia disto
contribuem para a superacao do elitismo intelectual, para afirmar as raizes culturais dos educandos e
para lhes despertar a criticidade, sendo que uma das formas pelas quais isso pode ocorrer ¢ tomar o
saber matematico cotidiano como ponto de partida para a aprendizagem da matematica escolar.

Palavras-chave: Paulo Freire, Ubiratan D’Ambroésio, Saberes Cotidianos, Ensino de
Matematica.

INTRODUCAO

A pratica de ensinar conteudos escolares de forma transmissiva, tomando a
aprendizagem como recepg¢ao das informagdes expostas pelo professor, passou a ser cada vez
mais contestada a partir dos meados do século XX. Ao passo em que isso ocorria, concepgdes
pedagogicas construtivistas e criticas foram conquistando espaco no cendrio educacional.

Sob a o6tica construtivista, aprofundaram-se debates sobre o papel da agao do educando

nos processos de ensino, atribuindo ao professor a fungdo de mediar e orientar o processo,
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enquanto que, a luz da visdo critica, estabeleceu-se relagdes entre desigualdades socioculturais
e suas implica¢des para a aprendizagem.

Nesta ultima perspectiva, portanto, buscou-se desvelar o papel historico da escola
enquanto institui¢do reprodutora de distor¢des sociais ou formadora de pessoas criticas,
participativas e capazes de exercerem a cidadania (LUCAS et al., 2019), de modo que
questdes de natureza cultural, social e politica, e suas influéncias na aprendizagem, passaram
a ter importancia tanto quanto aquelas de natureza cognitiva.

E neste viés que se insere a pedagogia freiriana. Alias, “talvez a figura mais central
internacionalmente para o desenvolvimento da educagdo critica seja Paulo Freire” (APPLE;
AU; GANDIN, 2011, p. 26). Em sentido semelhante, caminham as ideias de Ubiratan
D’Ambroésio, porém direcionadas a Educagdo Matematica, o que nos permite identificar
diversas convergéncias de ambas as filosofias de ensino e aprendizagem, sobretudo no que
concerne aos saberes cotidianos e suas relagdes com o conhecimento escolar.

Assim, as inferéncias que apresentamos se inserem no bojo das muitas discussoes
estabelecidas na seara académica sobre a necessidade de um ensino que contemple a realidade
discente, mas que ainda ndo foram capazes de mudar a proeminéncia de praticas pedagogicas
que privilegiam o formalismo e a abstracdo, com sérios prejuizos para os estudantes.

Nessa perspectiva, o nosso objetivo ¢ apresentar concepg¢des de Paulo Freire e
Ubiratan D’Ambrosio sobre a presenga da matematica no cotidiano das pessoas e a
importancia pedagogica dessa presenca para seu ensino nas escolas, tomando como ponto de
partida as ideias destes educadores sobre a temdtica em questdo expostas em seus livros e
artigos, utilizando uma metodologia de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e
que apresenta pressupostos de estudos teoricos (DEMO, 2000) e bibliograficos (GIL, 2002).

Estruturalmente, este texto se apresenta da seguinte forma: inicialmente, indicamos a
metodologia que utilizamos e, logo em seguida, compondo nosso referencial tedrico, temos
duas secdes, respectivamente intituladas “Paulo Freire e a educagdo matematica” e “Ubiratan
D’Ambrosio e sua visdo ‘etno’ da matematica”. Mais adiante, fazemos nossas discussoes e,

por fim, tecemos as consideragdes finais.
METODOLOGIA

Nesta pesquisa, utilizamos uma abordagem qualitativa, uma vez que ndo damos
nenhum tratamento estatistico a ela e analisamos seus dados a partir de nossas interpretagdes

sobre as informacgdes coletadas (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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Ao focarmos nas ideias dos educadores Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambroésio acerca da
tematica do saber cotidiano e sua importancia pedagdgica, € ndo em uma experiéncia ou
pratica educativa propriamente dita, consideramos que esta investigacdo se aproxima de um
estudo de natureza tedrica (DEMO, 2000).

Ademais, como as fontes de dados que utilizamos sdo constituidas basicamente de
livros e artigos de Freire e D’Ambroésio e de outros pesquisadores que os tomam como

referéncia, podemos entender que este estudo tem conexdes com pesquisas do tipo

bibliografica (GIL, 2002).
REFERENCIAL TEORICO

Nesta parte, discorremos sobre a ideia geral de educacdo de Freire e, com base em
uma entrevista dada por ele a Ubiratan D’Ambrosio, discutimos sua visdo de educacdo
matematica. Além disso, abordamos as ideias d’ambrosianas sobre os mesmos temas a partir

de produgdes que se mostraram relevantes para originar e sustentar a Etnomatematica.
Paulo Freire e a educacido matematica

Ao afirmar que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para sua produgao ou a sua construgao”, Freire (1996, p. 22), torna cristalina sua oposi¢ao ao
ensino tradicional, denominado por ele de “Educa¢do Bancaria”. Segundo a visdo do autor,
este tipo de ensino considera o aluno um objeto-paciente, impedindo de reconstruir e construir
o conhecimento total das coisas e anulando sua “curiosidade epistemologica” e sua
criticidade.

Em lugar do modelo de ensino citado, Freire prega uma “Educacdo
Problematizadora”, que compreende os alunos como sujeitos que historicamente se refazem,
que sao agentes e insubmissos ao status quo sociocultural, defendendo assim a
problematizagdo e a transformacao da realidade do educando.

Nessa perspectiva, as praticas educativas devem valorizar a cultura, os
conhecimentos e experiéncias prévias dos educandos (SANTOS, 2007, p. 198), frutos do
senso comum ¢ do “pensamento ingénuo” (FREIRE; FAUNDEZ, 1998, p. 59-60),
tomando-os como pontos de partida para a construcao critica dos conhecimentos cientificos.

O papel do educador deve ser de mediar os processos de ensino, visto que a

“‘promoc¢ao’ da ingenuidade ndo se faz automaticamente” (FREIRE, 1996, p. 29) e o encontro
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dos saberes cotidianos dos estudantes com os conhecimentos tipicamente escolares deve ser

promovido de modo a ndo provocar uma ruptura, mas uma superacao, cujo fator determinante

¢ a “criticizagdo”.

Nao ha, para mim, na diferenca ¢ na “distancia” entre a ingenuidade ¢ a criticidade,
entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagdo. A supera¢do e ndo a
ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser
curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao
criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemologica,
metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao ao objeto, conota seus achados
de maior exatiddo. (FREIRE, 1996, p. 31).

Estas duas formas de saber, portanto, ainda que de naturezas distintas, devem se
relacionar ndo hierarquicamente no contexto escolar para que o educando, ao tomar posse dos
saberes mais elaborados, continue reconhecendo a sua cultura e os saberes que produz. Assim,
a escola deve promover a aquisi¢do critica de varias leituras de mundo e a superacao da
ingenuidade dos individuos para que, reconhecendo os saberes de culturas outras,
reafirmem-se enquanto seres historicos e incompletos, porém, criticos.

Isso significa que ler o mundo, para Paulo Freire, “ndo se refere apenas as
competéncias para ler e escrever no sentido corriqueiro”, mas relaciona-se com o conceito de
Literacia, adquirindo o sentido de “acdes para se entender as circunstancias sociais, politicas,
culturais e econdmicas do mundo-vida de cada um” e “formas efetivas de se mudar esse
mundo” (SKOVSMOSE, 2014, p. 106).

Assim sendo, a abordagem dos contetidos cientificos em sala de aula deve ser
problematizada e confrontada pelos educadores com a realidade, e tal problematizagdao “ndo
poderia ocorrer de outro modo que nao trazendo a realidade mesma para dentro da escola”
(SANTOS, 2007, p. 229). Isso significa que tais saberes devem ser reconstruidos e
construidos dinamica e criticamente, de forma relacionada ao contexto sociocultural em que
os alunos estao inseridos, € ndo apenas transmitidos como algo pronto e acabado.

Nestes termos, os conhecimentos cientificos, corporificados nos conteudos
programaticos do livro didatico, ndo sdo mais a Unica forma valida de saber. A estes sdo
incorporados os conhecimentos populares/cotidianos e as leituras de mundo dos educandos,
agora mediadores das relagdes professor-aluno e construtores de sua dialogicizagdo e de sua
democratizagao.

A particularizagdo dessas ideias gerais para a educagdo matemadtica nos remete ao

que dissertam Freire e Shor (2000):



ISSM:
2358-8829

E IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

Uma vez que se opta pela transformag@o, pode-se levar para o seminario pedagos da
realidade. Pode-se levar discursos do presidente. Pode-se levar artigos de jornal.
Pode-se levar comentarios do relatério do Banco Mundial. Leva-los a examina-los!
Pode-se fazer isso mesmo sendo um professor de Biologia sem sacrificar o contetido
do programa - fantasma que assusta muitos professores -, sem sacrificar o conteudo
da disciplina. Se um professor de matematica (grifo nosso) ou de fisica ndo
consegue descobrir item algum do relatério do Banco Mundial relacionado com a
sua disciplina, entdo ndo acredito em sua capacidade, porque ha sempre formas de se
fazer isso. (FREIRE; SHOR, 2000, p. 62)

Portanto, para Freire e Shor (2000), a problematizacao da realidade na educagdo
matematica, também esta relacionada com a atualidade, com o contexto sociocultural € com
os saberes socialmente construidos. Desse modo, a realidade trazida pelo educador para
dentro da escola revela aos educandos as facetas pratica e critica da matematica e reveste a
sua esfera académica de significado. Consequentemente, pode despertar a motivacdo, o
engajamento e a criticidade nos estudantes.

Vale frisar que, para Paulo Freire, a relagdo entre os saberes matematicos
cotidianos/populares e académicos transborda os limites da conexao ‘realidade - senso comum
- conhecimentos cientificos’ e nos revela um modo de ver a matematica e seu ensino de forma
ampla, conforme pode ser visto em uma entrevista cedida por Freire a Ubiratan D’ Ambrosio,
em 1996, que contou com a participagdo de Maria do Carmo Santos Domite.

Nesta entrevista, que foi concedida para ser apresentada no “8th International
Congress of Mathematics Education-ICME 8, que seria realizado na Espanha” (DOMITE;
FORNER, 2014, p. 165), Paulo Freire afirma que todos nos, mas, sobretudo os educadores,
matematicos ou nao, deveriamos ter a preocupacdo de mostrar a “naturalidade do exercicio
matematico”, cuja materialidade se da no cotidiano das pessoas e ganha corpo nas a¢des mais
simples que fazemos diariamente, por ele denominadas de “movimentos matematicizados”.

Nesse sentido, Freire afirma que desde a a¢dao de ir ao banheiro e de olhar o relogio
aos movimentos que fazemos no quarto, a matematica estd presente e, portanto, a pratica
educativa deveria despertar a compreensao dos estudantes de que “ha uma forma matematica
de estar no mundo”, para que se assumam como matematicos, ainda que nao profissionais.

Esta forma de reconhecer a matematica supera a visao tradicional de que este
conhecimento so ¢ possivel de ser aprendido, construido e vivenciado apenas pelas mentes
mais privilegiadas. Redimensiona-o, portanto, para além do formalismo e da abstragdo,
caracteristicas do academicismo ainda predominante na escola, para uma visdo em que a
matematica ¢ construida por pessoas comuns, mesmo que de forma desestruturada.

Naturalmente, redimensionar a matematica nestes termos ¢ navegar na contramao da

visdo tradicional e mostra, em certo sentido, uma particulariza¢do para a educagdo matematica
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das criticas de Paulo Freire a “educagdo bancaria” em geral, conforme pode ser visto em outro

trecho da entrevista:

Eu nédo tenho duvida nenhuma de que dentro de mim “ta” escondido um matematico
que ndo teve chance de acordar. E [...] eu vou morrer sem ter despertado esse
matematico, que talvez pudesse ter sido bom [...] [se] o matematico que “tava”
dormindo em mim tivesse despertado, de uma coisa eu “tou” certa: ele seria um bom
professor de matematica. Mas ndo houve isso, ndo ocorreu. E eu pago hoje muito
caro, porque na minha geracdo de brasileiras e brasileiros, no Nordeste, quando a
gente falava em matematica era negocio “pra” deuses ou génios [...] e, com isso,
quantas inteligéncias criticas, quantas curiosidades, quantos indagadores, quanta
capacidade abstrativa, para poder ser concreta, perdemos? Entdo, [...] eu diria aos
congressistas, professores de matematica de varios lugares do mundo, que ao mesmo
tempo em que ensinem [que] quatro vezes quatro [s8o] dezesseis, ou raiz quadrada,
isso [e] aquilo outro, despertem os alunos para que se assumam como matematicos

[...] (CAMILOFUENTESLEAL, 2011)".

Para Paulo Freire, portanto, ¢ preciso despertar nos educandos a ideia de que
matematica ¢ uma condicdo de se estar no mundo, pois ela ¢ parte integrante da propria
existéncia humana. Ao atuar nesse sentido, o educador trabalha contra o elitismo que esta
profundamente presente nas escolas das ciéncias, de um modo geral, e da matematica, em
particular, e viabiliza a convivéncia dos alunos com este conhecimento, ajudando-os a superar
muitas questoes relacionadas com a sua suposta falta de competéncia.

Assim, Freire coloca em xeque a ideia de que sdo as elites que sabem e os oprimidos,
os que nao sabem (FREIRE, 2002, apud SANTOS, 2007), valorizando a relagdo entre a
matematica, cidadania e a cultura dos educandos. Tais aspectos, ndo sao posicoes estranhas

aquelas defendidas por Ubiratan D’ Ambrdsio em seu programa: a Etnomatematica.
Ubiratan D’ Ambrosio e sua visdo ‘etno’ da matematica

Tradicionalmente, a matematica ¢ compreendida como “a ciéncia dos niameros ¢ das
formas, das relagdes e das medidas, das inferéncias, e as suas caracteristicas que apontam para
precisio, rigor, exatiddo” (D’AMBROSIO, 2009, p. 113). A base desta concepgdo é a Grécia
Antiga, fonte principal dos conhecimentos eurocentricamente formulados nos pilares do
formalismo e da abstragdao, dominantes nas escolas ocidentais ainda nos dias de hoje.

A partir da segunda metade do século XX, porém, esta concep¢do de matematica
passou a conviver com outras que buscavam incorporar formas desestruturadas de praticar,

construir ¢ aprender este saber. Segundo D’ Ambrosio (1998, p. 11-12), contribuiu para esta

* Transcrigdo feita pelos autores.
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mudan¢a uma série de fatores socioculturais e internos a prépria matematica, tais como a
presenca de paises do terceiro mundo nos congressos internacionais, questionando “os efeitos
negativos que podem resultar de uma educagdo matematica mal adaptada a condigdes
socioculturais distintas”, os reflexos do movimento questionador do academicismo, em 1968,
e os efeitos ilusorios da educagao de massa.

Lucas (2018), fazendo uma leitura do supracitado educador, assevera que todo esse
cenario fez com que cada vez mais temas de natureza social e politica fossem debatidos na
Educacdo Matematica, o que acarretou uma mudanga qualitativa nas discussdes relacionadas
a conteudos e programas, predominantes até entdo.

D’Ambroésio (1998, p.7) acrescenta que essas discussdes passariam a ser uma
tendéncia em Educagdo Matematica na década de 1980 e, nesse cenario, a Etnomatematica
deu seus primeiros passos, para depois consolidar-se como um novo campo de pesquisa que
busca “explicar os processos de geracdo, organizacdo e transmissdo de conhecimento em
diversos sistemas culturais e as forcas interativas que agem nos e entre esses trés processos”.

Subjacente aos objetivos da Etnomatematica estd a abordagem das distintas formas
do saber/fazer matematico ¢ a “descolonizacao” deste conhecimento e, portanto, ha um
evidente enfoque politico, que pde em relevo relagdes de varidveis sociais, culturais e
antropologicas associadas a aprendizagem matematica, ultrapassando, assim, as justificativas
psicoldgicas e cognitivas sobre o mau desempenho dos estudantes no ambito escolar
(FIORENTINI, 1995).

Nesse sentido, critica-se a exposi¢ao dos educandos quase que unicamente a recortes
da realidade legitimados pelas ideologias dominantes — os conteudos curriculares. Esta forma
de apresentar o conhecimento matematico aos alunos € respaldada por “convenientes teorias
de comportamento e de aprendizagem”, que, na pratica, endossam academicamente a fungao
de filtro social e de sele¢do dos “melhores” da matemadtica a partir de processos de avaliacdo
baseados em resultados (D’AMBROSIO, 2015, p. 41-42).

Assim, em relacdo as concepgdes tradicionais, a Etnomatematica apresentou uma
nova forma de conceber a matematica e teceu criticas ao ensino e aprendizagem concebidos
como transmissdo de conhecimentos e recep¢do de informagdes transferidas sem conexao
com o contexto sociocultural dos estudantes. Na contramdo desse pensamento, redimensiona

a matematica para além dos processos formais, abstratos e academicizados.

Entendo a matematica como uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao
longo de sua historia para explicar, para entender, para manejar e conviver com a
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realidade sensivel, perceptivel, e com seu imaginario, naturalmente dentro de um
contexto natural e cultural. (D’AMBROSIO, 2015, p. 82).

Nesta perspectiva, portanto, o conhecimento matematico ¢ constituido também pelas
contextuais e desestruturadas formas de contar, medir, classificar, ordenar, inferir ¢ modelar
que existiram e ainda existem nas sociedades humanas, especificas de cada cultura e de seu
cotidiano, uma vez que, nesses processos, as pessoas utilizam “instrumentos materiais e
intelectuais que sdo proprios & sua cultura” (D'AMBROSIO, 2015, p. 22).

Assim, conforme nos apontam Moita e Lucas (2020, p. 155), a Etnomatematica
“alterou radicalmente a tradicional visao da matematica: sob o olhar d’ambrosiano, ela passa a
ser compreendida como uma linguagem de comunica¢do natural, praticada de forma
espontdnea e resultante do contexto social e cultural”. Isso significa que existe uma
matemética “ndo aprendida nas escolas” (D’AMBROSIO, 2015, p. 23), resultante da vida em
sociedade que pode ser uma ponte para se chegar aquela que € estudada nas escolas.

Nesse cenario, cabe a escola promover o encontro entre estas duas matematicas, ou
etnomatematicas, provocando o menor impacto possivel (D’AMBROSIO, 1986), porque
ambas sdo importantes para o desenvolvimento individual, social e cultural dos educandos.
Deve, entretanto, trata-las de forma a despertar a criticidade nestes atores educacionais, por
meio de estratégias de ensino que desenvolvam habilidades relacionadas aos conceitos de
Literacia, Tecnoracia e Materacia.

Segundo D’Ambrosio (2015), a Literacia esta associada a capacidade de processar
informacdes na forma escrita e falada, incluindo competéncias de ler, escrever, calcular,
dialogar em contextos de midia, internet e demais dimensdes da vida cotidiana. Tais
competéncias e capacidades se inserem na categoria de dominio dos instrumentos
comunicativos.

Compreendendo o dominio dos instrumentos analiticos, a Materacia refere-se a
capacidade de interpretagdo e andlise de codigos e sinais, de proposi¢do e criacdo de modelos
e simulacdes da vida cotidiana, e de elaboragdo de abstragdes sobre representacdes da
realidade. Por sua vez, a Tecnoracia compreende o dominio dos instrumentos materiais e
associa-se a capacidade de uso e combinagdo destes, incluindo o corpo humano, avaliando
suas limitagdes e possibilidades, bem como a possibilidade de ajustes de acordo com as
necessidades e varidveis do contexto.

Nessa perspectiva, as estratégias de ensino devem fomentar nos alunos o
desenvolvimento de competéncias de comunicagdo, analise € uso de instrumentos de forma

critica, levando-se em consideracao a vida cotidiana e o contexto em que eles estdo inseridos.



ISSM:
2358-8829

=

E IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

DISCUSSAO

As posi¢des sobre a importancia dos saberes cotidianos para a educacdo matematica,
defendidas por Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio, convergem no sentido da necessidade de
um redimensionamento da matemadtica para além do academicismo com que geralmente ela ¢
exposta aos alunos na escola. Em outras palavras, estes educadores incluem neste
conhecimento suas formas desestruturadas e a ideia de que sua construcao e aprendizagem
acontecem em todos os lugares, constantemente.

Esta posicdo fica cristalina quando Paulo Freire afirma que todos os seres humanos
fazem diariamente “movimentos matematicizados” e que esta “naturalidade do exercicio
matematico” deve ser despertada pelos educadores nos estudantes, como forma de fazé-los
descobrirem que “ha uma forma matematica de estar no mundo” e, portanto, assumirem-se
como matematicos.

Ubiratan D’ Ambrdsio, por sua vez, deixa evidente esta mesma visdo no entendimento
que tem da matematica. Ao compreendé-la como uma estratégia desenvolvida pelo homem
para explicar, entender, manejar e conviver com a realidade sensivel, dentro de um contexto
natural e cultural, sugeriu que ela esta presente no cotidiano de todos e, portanto, que pode ser
aprendida e construida além dos limites do academicismo.

Estes educadores convergem também no sentido de que a valorizagdo dos
conhecimentos cotidianamente aprendidos e construidos pelos alunos contribui para a
conscientizacdo e ratificacdo de sua historicidade e para a superacao do elitismo intelectual,
que vem caracterizando a educacdo, de um modo geral, e, em particular, a educagdo
matematica.

Nesta perspectiva, a concep¢ao freiriana compreende que o conhecimento
desestruturado pode ajudar a superar a suposta falta de competéncia matematica dos
estudantes e, assim, fortalecer a sua cidadania. D’Ambrdsio, por sua vez, envereda nesta
mesma dire¢do ao compreender que a validacdo dos saberes cotidianos pela escola pode
fortalecer as raizes culturais dos educandos e superar o papel de filtro social exercido
historicamente pela matematica académica.

Assim, ambos os educadores aqui destacados consideram que essa validacdo ajuda no
despertar da criticidade dos educandos. Tal conclusdo pode ser inferida a partir da valorizagao
que Paulo Freire faz das leituras de mundo dos educandos, as quais, naturalmente, englobam
tais saberes e que devem ser entendidas nos termos da Literacia. Ubiratan D’ Ambroésio parece

ter um conceito equivalente a Literacia para a educacdo matematica, a Matemacia, sendo que
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ambos convergem no sentido de compreensdo critica do mundo, em seus signos e simbolos,

incluindo aqueles de natureza matematica e presentes na vida cotidiana das pessoas.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, apresentamos as visoes de dois dos maiores educadores brasileiros sobre
a importancia pedagdgica dos saberes cotidianos para a aprendizagem matematica. Paulo
Freire, com sua visdo de educagdo problematizadora e dialdgica, ao particularizar suas falas
para a educa¢do matematica, em muito converge com aquilo que ja ¢ discutido por Ubiratan
D’Ambroésio em seu programa Etnomatematica. Este educador, por sua vez, tem uma visao
igualmente abrangente da matematica, com muitas conexdes com a pedagogia freiriana.

Um caso evidente das referidas conexdes ¢ a importancia que Freire ¢ D’ Ambrosio
dao aos saberes cotidianos para a aprendizagem dos conhecimentos escolares. Em sua visdo,
esses saberes ndao sdao dicotdomicos, pois o primeiro ¢ imprescindivel para a afirmagdo das
raizes culturais dos estudantes e superacao do elitismo intelectual, e o segundo contribui para
a superacao de sua ingenuidade.

Quando o trabalho pedagogico permite a superagdo sem um processo de ruptura entre
os saberes cotidianos e escolares —tema que, a nosso ver, ainda demanda muito debate—,
contribui para a transformacao da realidade, o desenvolvimento da criticidade e o exercicio da
cidadania, elementos da aprendizagem tdo caros hoje em dia, mas que nem sempre sao

explorados no &mbito da matematica escolar.
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