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MANDIOCA E GOMA NO ENSINO DE QUIMICA: PRATICAS
INTERCULTURAIS PARA PROFESSORES EM FORMACAO

Saulo Quintana Gomes *

RESUMO

A delicada relagdo entre conhecimentos cientificos e tradicionais tem sido explorada pela filosofia,
pelas ciéncias sociais e pela educagdo. Especial atencdo tem sido dada pelo campo de ensino de
ciéncias, uma vez que a escola — e a sala de aula de ciéncias — pode ser compreendida como espaco de
mediacdo entre diferentes culturas. Nesse cendrio, a educacdo cientifica pode operar como
perpetuadora de estruturas sociais desiguais, quando inferioriza os saberes tradicionais, ou espaco
privilegiado de valorizagdo das identidades regionais e decoloniza¢do, quando constroi didlogos
horizontais entre ciéncia e tradi¢do. O presente trabalho configura um estudo de caso, no qual praticas
tradicionais de manipulacdo de mandioca para a preparagdo de farinha e goma fizeram parte dos
experimentos e discussdes de uma disciplina de Quimica Geral destinada a professores em formagéo,
na Universidade Federal do Cariri. Investiga-se a aprendizagem de conceitos quimicos fundamentais,
tais como substéncia e mistura, bem como as percepcfes dos estudantes sobre a relevancia de tais
conceitos para as préaticas agricolas locais. Transformagdes nessas percepces foram observadas no
decorrer da disciplina, contudo a dicotomia entre conhecimento cientifico e cultura tradicional
encontrou pouco lugar nas manifestacGes dos estudantes. Desse modo, espera-se contribuir com a
superacgdo de tal dicotomia propondo uma abordagem que, congquanto valorize saberes e praticas locais
caririenses, media a aprendizagem da ciéncia quimica.
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INTRODUCAO

Clifford Geertz (2008, p. 4) propde uma concepgdo dilatada e essencialmente
semidtica de cultura:

Acreditando, como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua
analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como
uma ciéncia interpretativa, a procura do significado (GEERTZ, 2008, p. 4).

Apesar de um configurar um conceito complexo e ser definida de maneira diversa por
diferentes pensadores, a cultura é publica, vivenciada no cotidiano de todos 0s seres humanos,
e “é publica porque o significado o ¢” (GEERTZ, 2008, p. 9). No entanto, uma cultura esta
disponivel apenas para aqueles que fazem parte do grupo social que a constitui — ou que nela
se constitui —, que compartilham essa mesma cultura e tém uma compreensdo mutua. Quando
discutimos interagcfes entre grupos sociais distintos, € fundamental considerar a traducéo de

conceitos e maneiras de compreender culturas diversas.
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A prépria origem — ou proveniéncia — do conceito de cultura reside na relacdo entre

culturas, ou antes numa tentativa de diferencia-las e hierarquiza-las, como esclarece Alfredo

Veiga-Neto:

Desde que no século XVIII alguns intelectuais alemaes passaram a chamar de Kultur
a sua proépria contribuicdo para a humanidade, em termos de maneiras de estar no
mundo, de produzir e apreciar obras de arte e literatura, de pensar e organizar
sistemas religiosos e filos6ficos — especialmente todo aquele conjunto de coisas que
eles consideravam superiores e que os diferenciava do resto do mundo —, a Cultura
passou a ser escrita com letra mailscula e no singular. MaiUscula porque era vista
ocupando um status muito elevado; no singular porque era entendida como Unica. E
se era elevada e Unica, foi logo tomada como modelo a ser atingido pelas outras
sociedades (VEIGA-NETO, 2003, p. 7).

Veiga-Neto (2003) afirma ainda que a educagdo foi desenvolvida a partir deste

conceito como forma de reproduzir a cultura — primeiro alemd, depois europeia — onde ela

existia ou promove-la onde inexistisse, isto €, em todo o mundo ndo europeu. Contudo, 0

século XX viu o conceito de cultura ser fragmentado, diversificado e complexificado em

culturas:

E, mais uma vez, é preciso lembrar que se trata de um deslocamento que se
manifesta numa dimensdo tedrica, intelectual, mas que ndo se reduz a uma questéo —
nem somente, nem mesmo preferencialmente — epistemolégica. Muito mais do que
isso, tal deslocamento é insepardvel de uma dimenséao politica em que atuam forgas
poderosas em busca pela imposi¢do de significados e pela dominacdo material e
simbdlica. Se o monoculturalismo coloca a énfase no Humanismo e, em boa parte,
na estética, o multiculturalismo muda a énfase para a politica. E se as atribui¢des de
significados sdo, sempre e a0 mesmo tempo, uma questdo epistemoldgica e uma
questdo de poder — e, por isso, uma questdo politica —, é facil compreender o quanto
tudo isso se torna mais agudo quando se trata de significagdes no campo da cultura,
justamente o campo onde hoje se ddo os maiores conflitos, seja das minorias entre
si, seja delas com as assim chamadas maiorias (VEIGA-NETO, 2003 p.11).

E importante, portanto, compreender a escola no centro de todas essas relagdes

culturais, muitas vezes tensas ou mesmo conflituosas, e como ferramenta para sua reproducao

ou sua transformacdo. Tal compreensdo é recente, proliferou-se na literatura apenas por volta
da década de 1980 (DAYRELL, 2006; SILVA, 2006).

A problemética das relagBes entre escola e cultura é inerente a todo processo
educativo. Ndo ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histérico em que se situa. A reflexdo sobre esta
tematica é co-extensiva ao proprio desenvolvimento do pensamento pedagdgico.
Ndo se pode conceber uma experiéncia pedagogica "desculturizada”, em que a
referéncia cultural ndo esteja presente. A escola é, sem ddvida, uma instituicao
cultural. Portanto, as relagdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como
entre dois pdlos independentes, mas sim como universos entrelagados, como uma
teia tecida no cotidiano e com fios e nds profundamente articulados (MOREIRA;
CANDAU, 2003, p.19).

Ao considerar-se esta inalienadvel articulagéo entre escola e cultura, fica evidente que a

forma como a escola tem se constituido no Brasil é majoritariamente monocultural,

valorizando a promocéo e a reproducdo da cultura hegemonica ocidental europeia. A escola
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atua, portanto, como mais um entre os diversos mecanismos de colonizagdo que se
manifestam aqui, bem como em todo o sul global. Tais mecanismos tém atuado de maneira
explicita e brutal, promovendo genocidio e expropriagdo. Mas também, como no caso da
escola, a violéncia colonial pode ser sub-repticia. Conforme assevera Cusicanqui (2021, p.
29), “no colonialismo ha uma fun¢do muito peculiar para as palavras: elas ndo designam, mas
encobrem”.

Essa violéncia colonial na escola deve ser considerada a partir do campo das
subjetividades (GONZAGA et al., 2022; MIGNOLO, 2020), conquanto valorizando apenas
uma cultura e os sujeitos que nela constituem suas subjetividades — 0s sujeitos universais — a
escola ataca a resisténcia ontoldgica de todas as outras subjetividades — dos sujeitos néo-
universais. Nesse sentido, a escola ndo reconhece como pleno em suas faculdades o ser
humano néo branco ou ndo europeu.

Também na década de 1980 e sobre tudo da década posterior (BALLESTRIN, 2013),
constitui-se um movimento que pode ser denominado de estudos descoloniais. Tal movimento
objetivou superar a epistemologia ocidental eurocéntrica (OLIVEIRA; LINSINGEN, 2021),
isto é descolonizar-se. Originados nas ciéncias sociais, 0s estudos descoloniais expandiram
seu programa e tornaram-se importantes nas discussdes sobre economia, meio ambiente e,
claro, educacdo. Quanto a ciéncia, Oliveira e Lisingen (2021) ressaltam ainda que, ao conferir
a ciéncia a exclusividade do conhecimento valido, a epistemologia ocidental inviabilizou o
dialogo entre esta e outros saberes. Nesse sentido, antes de atacar a ciéncia moderna buscando
diminui-la, os estudos descoloniais da ciéncia buscam ressaltar o equivoco colocado na
desvalorizacdo — ou mesmo destruicdo — de outras possibilidades de conhecimento,
ressaltando a importancia do dialogo entre as formas de conhecer.

Quando se pensa em ensino de ciéncias, e particularmente em ensino de quimica,
mesmo propostas atuais, como a inclusdo de aspectos da historia e da filosofia da ciéncia no
seu ensino, tendem a reproduzir a logica colonial universalista e exclusivista da ciéncia,
invisibilizando outras formas de conhecer a natureza e falhando na construcdo de um
ambiente intercultural de aprendizagem. Os curriculos materializam uma concepgao
eurocéntrica de ciéncias e reiteram “a relagcdo colonial entre grupos hegemdnicos e os povos

originarios” (GONZAGA et al., 2022, p. 32), bem como outras populagdes nao brancas.

Esse foco Gnico em exemplos europeus pode propagar uma imagem incompleta e
irrealista da ciéncia como um empreendimento puramente europeu, e estudos
empiricos recentes (Christidou, Bonoti, & Kontopoulou, 2016; Gandolfi, 2018;
Gurgel, Pietrocola, & Watanabe, 2014) sobre as imagens que estudantes tém de
ciéncia e cientistas parecem apoiar esse argumento: suas descobertas mostram que,
apesar de viverem em sociedades majoritariamente multiculturais, estudantes de
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diversas origens ainda vinculam o trabalho cientifico, histérico e contemporaneo,
com perfis de “europeu branco” e “génio solitario” (GANDOLFI, 2021, p. 554,
traducdo nossa).

Recentes revisdes bibliograficas (CASTRO; MONTEIRO, 2019; MARTELLO et al.,
2021) indicam que ainda sdo poucos os trabalhos em ensino de ciéncias no Brasil que buscam
aproximar-se de uma logica descolonial. Apesar disso, a discussdo sobre uma educacao
intercultural ja esta avancada. Nela, a escola é concebida como um espaco de negociacao e
traducdo, no qual as diversas identidades culturais séo explicitadas — bem como as relagdes de
desigualdade que as permeiam — e um intercambio de aprendizagem se constitui entre elas,
em condigdes de respeito e legitimacdo mutua (MOREIRA; CANDAU, 2013).

Evidentemente a discussdo da violéncia colonial na educacdo ndo se limita a escola,
mas estende-se a universidade. No segundo caso, a resposta que se propde é semelhante a do
primeiro, qual seja a construcdo de praticas educativas interculturais (HOOKS, 2013).
Contudo, na universidade € preciso considerar ndo apenas 0s processos educativos, mas
também aqueles de pesquisa. Nesse sentido, a universidade, representante méaxima do
conhecimento cientifico, vivencia complexidades a mais para sua descolonizag&o.

Uma discussao exaustiva dos desafios para a descolonizacdo da universidade foge ao
escopo do presente trabalho, mas cabe aqui discutir as iniciativas de descolonizacdo do
curriculo de quimica dos cursos de graduacdo. Essas iniciativas sdo raras, mas significativas.
Como exemplo, pode-se destacar um interessante projeto australiano de investigacdo de uma
planta com usos medicinais tradicionais no ensino de quimica analitica (ZIEBELL;
OVERTON; YUNKAPORTA, 2021), que identificou uma grande relutancia dos préprios
estudantes em aplicar conhecimentos tradicionais numa préatica laboratorial universitaria.

Talvez a mais importante iniciativa de descolonizacdo do curriculo de quimica em
curso atualmente se dé na Universidade de York, cujo departamento de quimica tem
trabalhado coletivamente desde 2019 no sentido de “identificar sistemas, estruturas e relacoes
coloniais [em seu curriculo] e trabalhar para desafid-los” (DESSENT et al., 2022, p. 5). Este
grupo defende principalmente a importancia da construcdo de um ambiente inclusivo no
ensino superior para estudantes de grupos étnicos minorizados e publicou recentemente
(ULEANYA et al., 2023) um material de apoio — de acesso publico — para inclusdo de pontos
de vista descoloniais no curriculo de quimica. O material tem um enfoque histérico e fornece
numerosos exemplos de individuos e grupos, principalmente africanos e asiaticos, que
contribuiram com desenvolvimentos importantes para a quimica e que podem ser utilizados
nas aulas do ensino superior. Infelizmente o material d& muito pouca atencdo a Ameérica

Latina.
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O presente trabalho se posiciona no campo da educacdo intercultural tensionando por
uma descolonizacdo do ensino de quimica. Nele, uma experiéncia educativa de valorizacdo de
saberes locais do Cariri Cearense é apresentada e seus impactos avaliados. Esta experiéncia se
deu no contexto da disciplina de quimica geral oferecida aos estudantes do segundo semestre
da Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Cariri,

abordando a tematica de misturas e substancias.

METODOLOGIA

Freire (2021) ressalta uma interconexdo entre o processo educativo e a préatica de
pesquisa. Para ele, se pode elaborar um programa educativo “em cuja pratica educadores-
educandos e educandos-educadores conjuguem sua acdo cognoscente sobre 0 mesmo objeto
cognoscivel” (FREIRE, 2021, p. 139). Seguindo esta proposta metodoldgica, Valadares e
Pernanbuco (2018) investigaram os significados e os valores atribuidos aos saberes
tradicionais e cientificos no dialogo de uma sala de aula do ensino superior, escutando tanto
palavras quanto siléncios.

O presente trabalho inspira-se nestas duas referéncias metodoldgicas, aproximando-se
da pesquisa qualitativa, no sentido de que se interessa pela complexidade dos fendmenos
sociais e do estudo de caso, no sentido de que os limites entre fendmeno estudado e contexto
sdo ténues e dificeis de precisar (YIN, 2016). Ele desenvolve-se na disciplina de quimica
geral oferecida aos estudantes do segundo semestre da Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais e Matematica da Universidade Federal do Cariri. Nela os estudantes
participaram de uma sequéncia didatica constituida por experimentos relacionados a producéo
da goma de tapioca, relato de um trabalhador da universidade sobre os métodos tradicionais
de producdo de derivados da mandioca, e aulas expositivas dialogadas sobre fases, misturas,
substancias e reacbes quimicas, também responderam questionarios bem como participaram
de uma discussdo sobre esses assuntos. A disciplina concluiu-se com oito estudantes
matriculados, dos quais apenas cinco responderam o questionario em suas duas aplicacdes.
Todas as etapas serdo relatadas, bem como os dados obtidos nos questionarios e na discussdo

final da disciplina serdo analisados a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A disciplina de quimica geral foi iniciada com a aplicacdo de um questionério

diagnostico, com as perguntas apresentadas na Tabela 1.
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Tabela 1: Questionario Diagnostico
Texto da Pergunta

1 E comum vocé manipular substancias em sua vida cotidiana?

la |Déexemplos

2 E comum vocé manipular reagdes quimicas em sua vida cotidiana?

2a |Dé exemplos

3 Um agricultor caririense purifica (ou separa) substancias no seu cotidiano?
3a |Explique e dé exemplos

4 Um agricultor caririense pensa sobre rea¢@es quimicas no seu cotidiano?
4a |Explique e dé exemplos

4 b | Seria bom para ele, se ele pensasse mais ou diferente a esse respeito?

5 | O que é uma substancia?

6 | O que é uma reacio quimica?

7 Como substancias e rea¢fes quimicas estdo relacionadas?

8 E comum encontrar substancias puras na vida cotidiana?

8a |Dé exemplos

8b | E possivel separar as substancias umas das outras? Como?

Logo na sequéncia os estudantes realizaram uma pratica experimental de producéo de
goma de tapioca que consistiu em descascar e ralar mandioca — gentilmente fornecida por um
servidor da universidade — misturar a mandioca ralada com &gua e separar a mistura
utilizando um pano. As duas fases separadas pelo pano sofreram diferentes tratamentos: a fase
que fica retida (e que poderia ser secada e torrada para a preparacdo de farinha de mandioca)
foi levada por uma estudante para a preparacdo de um bolo; ja a fase que passa pelo pano —
coada — foi deixada em repouso por 24 horas. No dia seguinte, a fase coada havia decantado,
tendo se separado um liquido amarelado que foi descartado e um solido branco, a goma de
tapioca, que foi dividida entre os estudantes e o professor, que a levaram para suas casas para
consumo.

Apos a preparacdo da goma, um servidor da universidade — que forneceu a mandioca —
veio a sala de aula e narrou sua experiéncia pessoal com a preparacdo de farinha e goma.
Descreveu a pratica de seu pai com a “casa de farinha”, a forma como a familia e a
comunidade eram envolvidas na manipulagcdo da mandioca, as diferentes variedades da planta
e seus diferentes usos, assim como as escolhas na preparacdo da farinha e da puba, sua
regionalidade e seus diferentes usos na culinaria local. Muitos dos estudantes tiveram uma
identificacdo com a narrativa em virtude de experiéncias similares nas proprias familias. Em

oposicdo, alguns estudantes, apesar de caririenses, provinham de realidades totalmente
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urbanas e nunca haviam tido contato com esse tipo de pratica, fora o consumo dos alimentos.
O dialogo procedeu com numerosas perguntas para o servidor, assim como narrativas pessoais
dos proprios estudantes.

Depois do relato sobre os métodos tradicionais de producdo de derivados da mandioca,
realizou-se um experimento demonstrativo utilizando o lugol como indicador da presenca de
amido. Diversos alimentos — vegetais in natura e alimentos processados —, incluindo a prépria
goma produzida pelos estudantes, foram testados com algumas gotas do reagente para
verificacdo da presenca de amido. Discutiu-se brevemente o papel alimentar do amido e a
importancia desse contetdo na educacédo basica.

Finalmente, a partir de todas essas vivéncias, o professor conduziu uma aula
expositiva dialogada sobre os conceitos de fase, mistura e substancia no contexto da quimica,
relacionando as observacdes feitas com ideias sobre o comportamento macroscopico da
matéria, bem como com defini¢bes para tais conceitos. O mesmo questionario inicial foi,
entdo, reaplicado e a disciplina teve continuidade normalmente. Ao final da disciplina, a
tematica dos saberes tradicionais foi retomada, numa discussdo em torno da importancia do
dialogo entre saberes tradicionais e cientificos/quimicos no Cariri Cearense.

Em suas primeiras respostas ao questionario diagnostico, os estudantes reconheceram
0 uso cotidiano de substancias, citando principalmente alimentos e produtos de limpeza como
exemplos. Trés deles reconheceram também a presenca de rea¢fes quimicas, enquanto dois
acreditavam que ndo manipulavam reag¢fes quimica em seu cotidiano. Em relacdo a
substancias e reacbes no cotidiano de agricultores, todos fizeram referéncias a processos de
fertilizacdo e combate a pragas, isto &, ao uso de agrotoxicos. Quanto ao aprofundamento do
pensamento dos agricultores sobre substancias e reacGes, a maioria dos estudantes considerou
que poderia ser importante para diminuir o uso de agrotdxicos no manejo de suas producdes,
mas um estudante contemporizou, argumentando que 0s conhecimentos populares dos
agricultores sdo importantes para a cultura local, dando a entender que o conhecimento
quimico poderia ameacar a reproducdo dos conhecimentos tradicionais.

Quanto as perguntas de 5 a 8, de carater mais técnico, as primeiras respostas dos
estudantes misturam conceitos como de elemento, ligacdo e substancia, ou de substancia pura,
substancia simples e pureza — num sentido cotidiano de potabilidade ou limpeza.

Através do experimento da producdo de goma, ideias e perguntas relacionadas a estes
conceitos, trazidos a tona no questionario, foram formuladas espontaneamente pelos
estudantes. Um exemplo marcante foi uma pergunta de confirmagdo “ao coar a massa da

mandioca estamos separando substancias, ndo €?”. Ainda assim, durante o experimento, os
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didlogos estiveram principalmente voltados para questdes praticas como os efeitos dos
diferentes tipos de raladores que se estavam utilizando e, evidentemente, a animada troca de
receitas entre os estudantes.

Ja no relato sobre os métodos tradicionais de producdo de derivados da mandioca
discussdes sobre os conceitos cientificos estiveram ausentes e toda a atengdo do grupo esteve
voltada aos saberes tradicionais, incluindo detalhes técnicos e sociais, como a disponibilidade
ou ndo de maquinario, os rendimentos da producdo e a dinamica de comércio da goma e da
farinha.

No experimento utilizando o lugol, finalmente surge uma forma de observar a natureza
caracteristica da ciéncia, avaliando a presenca ou a auséncia do amido a partir de um teste
objetivo. Contudo, por tratar de amostras presentes na alimentacdo cotidiana, a discussdo com
os estudantes incluiu escolhas culturais sobre alimentacdo. Esta se constituiu hum didlogo
socio-cientifico sobre dieta e saude, onde ideias cientificas e tradi¢cfes alimentares
misturaram-se tanto na fala dos estudantes quanto na prépria condugdo do professor.

Finalmente, nas aulas expositivas, o professor buscou retomar, a partir dos
experimentos e vivéncias realizados, conceitos de fase, mistura, substancia e reacdo quimica.
Tais conceitos foram formalmente definidos e as implicagcGes quimicas de tais definicGes
foram exploradas. Esta etapa de conceituacdo cientifica representou um desafio significativo
para os professores em formacéo, que reportaram frequentemente a falta de bases para tais
discussOes, tendo em vista a fragilidade de sua formacdo em quimica durante a educacgédo
bésica.

Esse desafio foi verificado também a partir da segunda aplicacdo do questionario da
Tabela 1. Nas perguntas de 5 a 8, de carater mais técnico, dois dos estudantes apresentaram
respostas muito semelhantes aquelas dadas um més antes, na primeira aplicacdo. A titulo de
exemplo, podem-se citar as seguintes respostas a questdo 5 “O que ¢ uma substancia?”:
primeira aplicagdo “Sao ligacdes quimicas que podem agir em conjunto.”, segunda aplicagdao
“Sdo ligagdes feitas através de ligacdes, onde apresentam fases, ndo sdo afetadas por
gravidade e possuem homogeneidade em todo o processo.”

Por outro lado, dois dos estudantes tiveram mudangas muito significativas em suas
respostas as perguntas de 5 a 8, da primeira para a segunda aplicacdo do questionario,
migrando para um conjunto de respostas que se adequam aos conceitos cientificos conforme
discutidos nas aulas. Como exemplo podem-se citar as seguintes respostas novamente a
questdo 5 “O que é uma substancia?”: primeira aplicagio “E um elemento ou conjunto de

elementos encontrados na natureza que em contato com outra substancia / fendbmenos dé
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origem a outra substancia.”, segunda aplicagdo “Substancia pode ser identificada por suas
propriedades e que se mantem constantes em um processo de mudanga no estado fisico. S&o
nos em uma rede de reagdes quimicas.”

Ja quanto as questdes de 1 a 4, voltadas a aspectos cotidianos e a agricultura local, as
respostas variaram muito pouco da primeira para a segunda aplicagdo. A diferenca mais
marcante é que na segunda rodada, todos os respondentes reconheceram a presenca de reacdes
quimicas em seu cotidiano. De um modo geral os exemplos de substancias e reacdes mais
frequentes continuaram envolvendo alimentacdo e limpeza, embora exemplos fornecidos em
aula — notavelmente a pratica de producdo da goma de tapioca — passaram a figurar entre as
respostas. Quanto ao aprofundamento do pensamento dos agricultores sobre substancias e
reacOes, a maioria dos estudantes insistiu na possivel diminuicdo do uso de agrotoxicos no
manejo de suas producdes, mas um dos estudantes refletiu sobre uma possivel indiferenca
objetiva do conhecimento quimico na pratica cotidiana de um agricultor.

Este comentério final de um dos professores em formacdo, respondendo ao
questionario pela segunda vez, talvez resuma bem as impressdes colhidas na discussdo
promovida ao final da disciplina — aproximadamente dois meses e meio depois das vivéncias
relatadas até aqui no presente trabalho — sobre o didlogo entre saberes tradicionais e
cientificos/quimicos no Cariri Cearense. Esta discussdo foi intencionalmente postergada,
objetivando retomar um assunto do inicio da disciplina em seu fechamento.

Em suas falas, os professores em formacdo — concluindo a disciplina de quimica geral
— nado ressaltaram uma oposicdo ou dicotomia entre os saberes tradicionais locais e 0
conhecimento cientifico quimico; contudo suas falas também ndo manifestaram um
engajamento na promocao de didlogo e integracdo entre as duas categorias. Se uma ideia de
incompatibilidade ndo esteve presente na discussdao, nenhum estudante advogou pela
construcdo de possiveis conexdes entre 0s saberes tradicionais e cientificos. Em suas falas, os
professores em formacdo mostraram respeito e interesse pelos dois tipos de conhecimento em
pauta, mas certa resisténcia pela aproximacao de ambos.

No presente trabalho ndo sdo avaliadas razdes para tal resisténcia, que se assemelha
aquela reportada por Ziebell, Overton e Yunkaporta (2021). Contudo, estes autores propdem
que esta resisténcia a aproximacao entre os saberes tradicionais e cientificos deve-se a (1) a
propria desconexdo entre os estudantes e suas identidade e territorialidade e (2) uma “aversdo
inerente a combinar saberes tradicionais e nao tradicionais” (ZIEBELL; OVERTON;
YUNKAPORTA, 2021, p. 43), que pode estar relacionada a um temor pela perda de

autenticidade dos saberes tradicionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho relatou e debateu um caso, no qual a apresentacdo e a discussao
simultaneas e interdependentes de conhecimentos tradicionais e quimicos ndo decorreu na
construcdo de uma atitude positiva — junto aos professores em formacgdo — frente ao dialogo
intercultural. Muito embora os licenciandos tenham apresentado respeito e interesse por
ambos 0s grupos de conhecimentos, esteve presente também uma resisténcia a sua
aproximacéo.

Ressalta-se que foi possivel promover a aprendizagem de conceitos quimicos
fundamentais, tais como substancia e mistura, satisfatoriamente utilizando como ponto de
partida praticas tradicionais de manipulacdo de mandioca para a preparacdo de farinha e goma
— abordadas tanto na forma de um experimento quanto de um relato biogréafico. Contudo, o0s
professores em formagdo ndo identificaram grande relevancia de tais conceitos para as
praticas agricolas locais.

Tais achados sugerem que a construcdo de uma educagdo superior intercultural e
descolonial é complexa e demanda mais do que a inclusdo pontual de vivéncias interculturais
e descoloniais. Nesse sentido, indica-se uma discussdo ampla e abrangente da educacdo
superior em quimica, que ultrapasse os aspectos curriculares de inclusdo de temas, casos
histéricos ou experimentos pontuais, para voltar-se também para questdes metodoldgicas e

epistemoldgicas.
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