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Virginia de Lourdes Gomes Alves '
Ana Karolina Nascimento da Silva 2
Maria do Rosario Gomes Germano Maciel 3

RESUMO

O livro didatico constitui-se em um recurso importante para o processo de ensino e aprendizagem.
Porém, ha quem acredite que seja ele um vildo, uma vez que pode limitar o processo de apreensido dos
conhecimentos que sdo trabalhados em sala de aula. Amado por uns e odiado por outros, ele ainda
segue ocupando espaco nas salas de aula a fora. Sendo assim, esse artigo faz uma analise do livro
didético de historia do 5° ano, da colegdo Apis publicado pela Editora Atica, o qual ¢ usado nas escolas
da rede municipal de Campina Grande/PB. Para tal, dividimos nosso trabalho em trés momentos. No
primeiro, fazemos a apresentagdo geral do livro, identificando os dados da obra e as possiveis teorias
historiograficas que norteiam o ensino de histéria. No segundo, fazemos uma andlise das propostas
metodologicas adotadas, dos conceitos historicos e de documentos historicos escritos e ndo escritos
que sdo trabalhados. No terceiro e ultimo, discutimos de forma mais aprofundada o capitulo 4 “Lutar
pela Cidadania”, na tentativa de conhecer se o livro Apis de historia contribui para a formagio de
sujeitos participativos, ativos, solidarios e criticos. Teoricamente nos fundamentamos nas
contribui¢des de Azevedo, Stamatto (2010); Junior, (2019). Portanto, acreditamos que o livro Apice
traz discussdes relevantes para o ensino de histéria e oportuniza ao(a) professor(a) ir além dessas
possibilidades, tendo a compreensdo que o livro é uma das ferramentas que contribui para o
aprofundamento dos conteudos.

Palavras-chave: Livro Didatico, Ensino, Histéria, Ensino Fundamental.
INTRODUCAO

H4 quem diga que o livro didatico pode ser um recurso importante no processo de
ensino e aprendizagem, como também ha quem acredite que ele seja vildo desse mesmo
processo, e para esses, o discurso ¢ que seria ele (o livro) um fator limitante. J& para muitos
outros, ele nem ¢ mais um problema, considerando a disponibilidade de recursos e todas as
discussdes construidas sobre a eficacia e atratividade de tantos outros recursos, de modo que
ja foi tdo demonizado que se tornou irrelevante falar sobre. Independente de nossas opinides

pessoais sobre o tema, resolvemos fazer uma andlise do Livro Didatico de Historia do 5° ano
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da cole¢io Apis publicado pela Editora Atica, o qual é adotado nas escolas da rede municipal de
Campina Grande/PB.

Explicitamos que a nossa motiva¢do individual ia muito além, uma vez que sabiamos,
primeiramente, o qudo significativo a atividade seria em nossa formacao inicial, considerando
a falta de espaco que ampliem uma reflexao sobre o nosso papel em relagao ao recursos, sem
coloca-lo diretamente como a raiz de um problema. Se o espago nos permite esse parénteses,
gostaria de dividir com os leitores uma experiéncia particular, conhego alguém que se
apaixonou por Anne Frank depois ler um fragmento de seu diario em seu livro didatico, o
texto servia de apoio para uma discussdao maior sobre a segunda guerra, essa menina por acaso
¢ uma das autoras desse trabalho, e ¢ a essa menina de cidadezinha pequena de um interior
qualquer que morava em uma zona rural, que nao tinha uma biblioteca e nem livraria proxima
de sua casa, diriamos que aprendizagem também “passa por aquilo que nos toca, € nos faz
sentir (JUNIOR 2019, p.170)”, para ela (a menina), tanto faz saber quem ganhou a guerra, o
que importava era vinculo de empatia que a ligava a Anne Frank.

Assim como Junior (2019, p. 171), acreditamos que extrair sentido, ¢ sim, um grande
desafio para qualquer professor(a), seja ele(a) professor(a) de historia ou de matematica e isso
exige “[...] combater aulas enfadonhas, pautadas na repeticdo de historia contadas e nao
imaginadas. Exige lutar contra velhas préticas de perguntas e respostas, ou de que o livro
didatico ¢ a unica fonte possivel de ser utilizada em sala de aula”, no entanto, indo por uma
mao contraria, acreditamos que isso seja possivel fazé-lo utilizando o livro, sem sucumbir ao
engessamento das verdades absolutas, o(a) professor(a) pode sugerir a discussdo de um
conteido buscando sentidos a partir daquilo que o(a) aluno(a) compreende, imagina e
comunica das imagens, ilustragdes, textos, musicas, mapas e atividades que ele encontra nos
livros didaticos de modo geral, e aqui nesse caso, de modo particular o livro de Histdria dos
anos iniciais.

Nessa perspectiva, negar essa possibilidade ¢ se furtar da capacidade de enxergar o
livro didatico pelo que ele ¢, um produto cultural que em muitos casos sera o unico livro que
o(a) aluno(a) tem. Quando assumimos Junior (2019), como nossa principal referéncia, nao
queremos fazer um contraponto as suas ideias, mas extrair de seu trabalho um projeto
adequado ao ensino de historia, e isso independe da fonte historica adotada pelo(a)
professor(a), para nds, o que importa sdo as texturas, os significados, a criticidade e o
protagonismo que podem dar e oferecer ao(a) aluno(a).

E ¢ nesse cenario que assumimos a importancia de conhecer melhor o que o polémico

recurso didatico oferece ao(a) aluno(a)/professor(a), que lancamos luz em uma analise do
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livro didatico de Historia 5° ano do ensino fundamental, adotado em escolas da rede publica
de Campina Grande entre os anos de 2019-2022. Nosso intuito ¢ analisar se essa ferramenta
didatica contribui para a formagao de sujeitos criticos.

Para execu¢do desse trabalho, realizamos algumas leituras tedricas e tentamos
conversar com 0s textos que serviram de apoio para a disciplina. Apds as leituras, decidimos
fazer a analise do livro didatico, considerando os seguintes aspectos: identificar a teoria
historiografica que fundamentam o livro; avaliar a organizagdo de fatos ou fendomenos e
eventos associados a personagens "herois”; identificar se o livro oportuniza a compreensao
das relagdes entre o presente e o passado como o lugar onde emergem questdes historicas;
verificar os didlogos interdisciplinares com outros campos de conhecimento; observar a
multiplicidade de fontes historicas escritas e ndo escritas; refletir como sdo trabalhados os
conteudos que abordam a tematica cidadania para identificar se ha relagdo com a vida dos(as)

alunos(as), entre outros acontecimentos.
O livro de historia em analise

O livro de Historia/5°ano, que serve como referéncia para esse trabalho, ¢ um volume
da Cole¢do Apis, publicado pela Editora Atica. Assinam a autoria de publicagdo de 2017,
Anna Maria Charlier e Maria Elena Simielli, para os anos 2019-2020-2021-2022. Para refletir
a proposta metodoldgica adotados pelas autoras, dividiremos nossas considera¢des em dois
momentos, o primeiro, sob a Otica mais geral discutiremos o livro como um todo tomando
como referéncia aspectos gerais das quatro unidades, 1° Os povos e as Culturas; 2° Formacao
da Cidadania; 3° Cultura e Transmissdo de Saberes; 4° Patrimonio, Histéria e Memoria. Em

um segundo momento comentaremos o capitulo 4 “Lutar pela Cidadania”.

METODOLOGIA

O ponto de partida que tomamos nessa reflexdo, ¢ resultado de uma experiéncia
realizada no componente Curricular Ensino De Historia - Ensino Fundamental, anos inicias,
no semestre 2022.2, do ano de 2022. Nessa perspectiva, a atividade proposta exigia que:

a) Escolhéssemos um livro didatico que estivesse sendo adotado naquele ano
(2022), por alguma escola da rede publica de ensino do municipio de Campina

Grande-PB;
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b) Discutiremos o seu projeto metodologico e suas concepgdes teodricas de
educacdo e de ensino de historia. Para critério de organizacdo, e para ampliar
uma reflexdo mais fecunda sobre o tema, a professora responsavel pela
atividade, dividiu a turma em grupos, desse modo, cada grupo ficou na
incumbéncia de fazer suas reflexdes individuais tomando como referéncia os

textos que foram expostos por ela (professora).

Evidentemente, importa-nos saber que estamos ou vamos langar luz sob o livro do 5°

ano, da Coleciio Apis - Editora Atica, usado na rede municipal de ensino em Campina Grande

nos anos de 2019-2022, e nesse sentido, entender as dimensdes que compreendem a natureza

dessa experiéncia, faz essa contextualizagdo um paréntese necessario para compreender todas

as dimensoes e os pressupostos que antecedem e norteiam esse trabalho.

O trabalho a seguir também estard ancorado nas discussdes sobre o ver, ouvir e

imaginar e fard um passeio panoramico seguindo os aspectos que nos foi proposto pela

professora do componente:

1.

Identificar teorias historiograficas (Positivismo, Marxismo e Escola de Anallés)
que norteiam o ensino de historia na proposta desse livro didatico.

Como o livro didatico analisado apresenta textos, ilustragdes, atividades, associado
as culturas afro-brasileiras, indigenas e as pessoas com deficiéncias?

O que a obra considera: da vida cotidiana dos(as) alunos(as), da familia, da cidade,
da comunidade, do campo, do Estado, do trabalho ¢ do meio cultural. Como os
fatos e acontecimentos possibilitam a problematizacdo do conteudo, concatenados
ao passado e ao presente?

Como o material aciona os conhecimentos prévios dos alunos(as), como ponto de
partida para a construgao de saberes histéricos (saberes
prévios-realidade-conteudos)?

Como o livro trabalha fatos e acontecimentos ex: wutiliza datas,
relato/memorizagdo, ou tem uma perspectiva critica reflexiva, fazendo uso da
imaginagao, da experiéncia, do ver, do ouvir, da criatividade e sensibilidade?
Existe espago para a criatividade?

Espaco para a reflexdo e interpretagdo critica-reflexiva sobre o conteudo, utiliza
filme, musica, site, charge, blog, noticias, fotografias, pinturas, objetos, relatos,

charges, cartas, documentos escritos € nao escritos.
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7. Saberes historicos sobre: as mulheres, ribeirinhos, criangas, quilombolas,
movimentos sociais, organizagdes populares, criancas com deficiéncia, pessoas
pretas ndo escravizadas, diversidade etc.

8. Trato dado aos mapas e imagens e suas relagcdes para o processo de ensino e
aprendizagem dos saberes historicos.

Apos essa analise geral do livro, a professora pediu para que escolhéssemos um dos capitulos
para fazer a andlise dos seguintes aspectos: Como a temadtica ¢ trabalhada pelo autor? Que
tipos de linguagens ou fontes documentais sdo utilizados? Que conceitos histéricos sdo

trabalhados no capitulo e como sdo abordados? Vocés adotariam esse livro? Justifique.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No tdépico que segue esperamos descortinar uma reflexdo pertinente no que se refere a

proposta do livro didatico Apis em relagdo ao que esperamos para o ensino de histdria.

Primeira Parada: Teorias historiograficas identificadas no livro didatico de Ensino de
Historia - 5" ano do Ensino Fundamental

Praticas humanas sdo sempre carregadas de intencionalidades, e isso € sabido, o livro
didatico ndo foge a regra, ele se ancora nas concepgdes de quem o escreve e “absorve, em
maior ou menor medida as mudangas que ocorrem, [...], no debate académico nacional, no
mercado editorial, nos programas de pds-graduacao” (AZEVEDO; STAMATTO 2010, p
.719). Apesar de dizer respeito a uma posic¢ao politica individual, espera-se que os conteudos
estimulem a criticidade, a forma¢ao cidada consciente a sensibilidade, nessa perspectiva,
chegamos a conclusdao de que Charlier e Simielli (2017) funda seu trabalho tomando como
referéncia as interpretacdes teoricas e historiograficas da Escola de Annales, essa inferéncia
sO pode ser feita depois que compreendemos:

[J O vai e vem no tempo e no espago que foi sendo delineado pagina a pagina e permitiu “[...]
uma compreensdo da totalidade do social em suas contradi¢des, mudangas e permanéncias e,
portanto, na sua historicidade” (AZEVEDO; STAMATTO 2010, p .719);

[J A abrangéncia de temas historicos com estruturas sociais tais como: economia, politica,
cultura, religido;

[J A nio organizagdo de fatos ou fendmenos concatenados a eventos e personagens "herois";

[J A percep¢io do presente como o lugar de onde também emergem as questdes histdricas;
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[J O dialogo interdisciplinar com a Geografia, Lingua Portuguesa e o Ensino religioso e nesse
sentido, evidenciamos a preocupacdo dos autores em apresentar diferentes credos,
favorecendo a construgdo do respeito;

[J A multiplicidade de fontes histdricas escritas e ndo escritas, como: pinturas, fotografias,

objetos, poesia, filmes, musicas e jornais. E para nos isso foi uma coisa positiva.

Segunda Parada: Culturas afro-brasileiras, indigenas e pessoas com necessidades
especiais
O projeto didatico e editorial de Charlier e Simielli (2017), estd pautado na
valorizacdo e no respeito as diferencas, se posiciona contra injusti¢as sociais € histéricas. Sob
essa perspectiva as culturas afro-brasileira e indigenas sdo trabalhadas em trés, das quatro
unidades, apresentados a partir do uso das lendas, manchetes de jornal, musicas, obras de arte
e fotos que evidenciam a formag¢ao dos primeiros povos, a diversidade cultural e religiosa e as
violéncias historicas quando citam, por exemplo, a catequizacdo dos povos indigenas e
africanos que sdo sempre contextualizadas com os objetivos da unidade. A exemplo da
Diversidade Religiosa.

Na secdo “Assim também aprendo

b ) As. "u&i-'u D -W-"v,aifl";.

p.36”, como mostra a imagem ao
lado, o(a) aluno(a) ird compreender a

partir da tirinha, principios que

evidenciam a tolerancia e respeito as

= & incapacidade de aceitar @ respaitar a religido de outras p
O que significa a expressac intolerdncia religiosa?

<2

diferentes formas de crenca. Nesse
Q_ 2 Nasua opiniao, a tirinha mostra uma situagEo ds tolerdncia ou de intaleréncia? Justifique . , . -
=@ m grupeo, conversem sobre o que se pode fazer para nido ter atitudes de intoleran- eXemplO, 0] pal que c bU-dlsta nao
cia rsilr_l_los_a Ao f:nal. elaborem juntos um cartaz com as principais ideias levantadas.
acredita na ressurreicao de Cristo, e
ainda sim, respeita a tradi¢do da pascoa comprando ovos de chocolate para a filha,
simplesmente por que ela gosta. Claro, que essa no¢do sO sera construida, mediante a
explicacao anterior realizada pelo(o) professor(a) sobre o que ¢ intolerancia. A tirinha cumpre
muito bem um papel ludico de extrair sentido ao se apropriar “de chocolates”, para anunciar
uma mensagem, considerando que criangas em geral gostam de doces. A atividade proposta
nao faz do texto um repositorio de mensagem, ela exige uma resposta do(a) aluno(a) que ndo
¢ automatica e a qual ele(a) ndo encontrard em sua leitura. Ao que parece, ha uma

preocupagdo com a reflexdo critica dos discentes, contribuindo para modificar sua visdo de

mundo.
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Nessa mesma pagina, o livio menciona uma reportagem que serve de apoio para abrir
a secdo, expde uma informagdo que evidencia queixas entre os anos 2011 e 2014 que violam
os direitos humanos das pessoas que professam diferentes credos, em uma sociedade
considerada laica. O livro ndo cita como acontecem essas violéncias, verbais ou fisica e ao
final da reportagem a atividade sugerida solicita apenas que os(as) alunos(as) conversem
sobre suas crengas ¢ faz um lembrete de forma vaga sobre a importancia do respeito as

religides, contudo, limita-se muito o sentimento de empatia e a sensibilidade.
Na secdo “Pesquise”, especificamente na pagina 37, (exemplo
Qrecquise ao lado) o aluno(a) ¢é convidado a aprofundar seus
conhecimentos sobre a religiosidade afro-brasileira. Ainda neste
mesmo capitulo, na secdo “Tecendo Saberes, p. 32-33”, o livro
traz um lugar de voz importante para e sobre a origem do mundo
segundo o povo ioruba, considerando que ¢ de dominio publico
essa origem para os cristdos. Essa pesquisa pode desmistificar
tanto os preconceitos dirigidos as religides de matrizes afro
quanto aproximar os discentes da histéria dos povos africanos.
Diferente do exemplo “Assim também aprendo, p. 36” que exige

respostas sobre o que significa intolerancia e a opinido do(a)

aluno(a), o exemplo “Pesquise, p. 37” abre margem para uma
discussao muito mais ampla sobre o assunto, mas nao ¢ uma
pesquisa obrigatoria, fica a critério do professor(a).

No que diz respeito a outras identidades culturais

Nos dltimos anos, os direltos das pessoas com deficiéncia t@m ganhado . . . .
wepaco o Brasl o am outros palses da munda. Garnte os drenes de cds. N1StOricamente  silenciadas, como a de Pessoas com
dania também significa eriar ferramentas que ajudem as pessoas com deficién- A . . I
cia a frequentar escolas e participar dos ospacos publicos das cidades DeﬁClenCla (PCD), 0 hVI'O AplS trabalha de mOdO

superficial e genérica, resumindo o assunto em apenas
em uma pagina. Diferente das identidades
afro-brasileiras e dos povos originarios, essas
representacdes nao sdo temas consolidados ao longo de
todas as unidades, e em algumas situagdes funcionam

como links de acesso e discussdes coletivas, porém

observamos que essas reflexdes ficam a critério do(a)

professor(a), como no exemplo exposto ao lado da pagina 75.

3. Terceira Parada: Historia & Vida
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O livro didatico de Ensino de Historia do 5* ano da cole¢do Apis, ndo aciona de forma

recorrente os conhecimentos prévios do(a) aluno(a), mas sempre que o faz abre espacos para

que ele(a) possa se posicionar quanto as situacdes. Nesses momentos as autoras solicitam que

eles(as) fagam relagdes.

[J Na abertura da primeira unidade, na qual discute-se a respeito dos povos e suas

culturas, as autoras perguntam: “A ilustracdo representa um sitio arqueoldgico com
pinturas feitas pelos seres humanos ha muito tempo. Vocé ja visitou ou leu sobre esses
locais?”’Analisando a forma que o livro trata o conteido lembramos do que nos diz
Junior: [...] “nossos(as) alunos(as) ndo viveram a historia, mas precisam refletir sobre
a historia, passar pela experiéncia do imaginar, do sentir para construir sua propria
Histéria” (JUNIOR 2019, p. 179), faria mais sentido perguntar: “O que essas pinturas
estdo representando? ou “O que vocé acha que diz essas pinturas?”, “que tinta foi
usada?”, perguntas que fizessem os(as) alunos(as) pensarem.

Na abertura da unidade 4, a qual trabalha sobre patrimoénio, historia e memoria, o livro
traz questionamentos como: “Ha algum patrimdnio histérico em sua cidade? E em seu
estado?” “Vocé ja visitou algum patrimonio histérico?”

Perguntar ao(a) aluno(a) se hd algum patrimonio histérico em sua cidade e se ja

visitou algum, ¢ um ponto de partida significativo para que ele(a) possa usar sua histéria para

se engajar em um assunto, na escola os(as) alunos(as) sempre tem algo a dizer, e segundo

Junior (2019) ¢ importante fazer com que a Historia faga sentido.

4. Quarta Parada: Histéria & Imaginacao

Do ponto de vista metodologico, Charlier e Simielli (2017), contextualiza os assuntos,

organizando-os em uma relacdo intercambiante entre o presente, as marcas do passado, € o

que pode vir a ser considerando o hoje, de um modo que os(as) alunos(as) consigam, em

alguns momentos, refletir a histéria e tornar-se um cidaddo participativo em seu espago.

Ainda que os espagos, para imaginar e ressignificar sentidos ndo sejam recorrentes, quando

inseridos, permitem que os(as) alunos(as) elaborem suas versdes de mundo, e faz desta um

momentos ricos de significacdes.

No exemplo “Assim também aprendo, pagina 78”, ¢ apresentado um didlogo através

da tirinha entre o tigre Haroldo ¢ o menino Calvin, na primeira atividade, espera-se que o(a)

aluno(a) compreenda que o posicionamento politico de Calvin é equivocado, pouco
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comprometido com o espago onde vive e com a sua

# es!

cidadania. Na segunda atividade, ¢ evocado dos(as)

snhece o Calvin, personagem criado pelo car- l :
ale:
tunista estadunidense Bill Watterson? Leia & tirinha e | -

converse sobre ela com seus colegas 1 sngenhoso: it - alunos(as) o uso da imagina¢do para a escrita de uma

bem-feito

[ T veul [ASSIM POSSC ALEAAT GUE

| SuARpO crescer, MA voul | MEIM POSIO .

| Soca man g || © SoTEeno Ao e

i1 | ImPORTAR COM AUESTORS k&
| CONPLEVAS &

11 4 NEM TOTAR. LA
e |

ENTRD, GUANGO TIET FOR
FOR AGUL

historia em quadrinhos, segundo Junior (2019, p. 78)

“A leitura do documento, acompanhada do imaginar,

produz o ver e o sentir, ativa as emogdes e aflora a

"-:-K(, _J Jl i -

WATTERSON, i O ivro do décimo aniversiri, 5 sensibilidade.” Quando ¢é chamado para
(re)interpretar a charge, espera-se que o(a) aluno(a)
entenda o quao relevante ¢ se posicionar no mundo e
agir como um cidaddo(a) consciente. Essa questio
traz uma reflexdo profunda que vai além do
sentimento de empatia, uma vez que permite

T compreender o que significam essas conquistas em

termos de direitos adquiridos, sobretudo para essa sociedade.

5. Quinta Parada: Fontes historicas escritas e niao escritas

O livro em analise apresenta uma recorréncia de fontes
histéricas, que podem ampliar consideravelmente a leitura
espacial de mundo, o modo como vivem sua cidadania e
situagdes historicas. Estdo presentes as seguintes linguagens
textuais: Charge, Quadrinhos, Musicas, Poesia, Cordel, Mapas,

Lendas, Fotos, Obras de Arte e Artigos de Jornais, que vao

delineando um passeio por todas as regides e muitos estados
brasileiros valorizando nossas diferencas, ¢ evocam do ey pe——
estudante nog¢des sobre: tempo, espaco, cultura, sociedade,

relagdes de poder, sujeitos, transformagdes, permanéncias,

passado, presente e sobre as perspectivas de futuro. Ao final de
cada capitulo, ha sugestdes de livros e sites para se caso o(a)
aluno(a) queira aprofundar sobre o assunto de cada unidade, como mostra a imagem ao lado

da pagina 91.

6. Sexta Parada: Diferencas
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ndo enfatiza de forma demasiada, ndo explora a
gama de movimentos sociais que fizeram
historia na sociedade, menciona de forma
superficial o movimento negro, a luta contra o
racismo e nessa mesma linha de pensamento,
faz uma passagem (de forma sucinta) sobre a
luta dos operarios e adentra neste tema trazendo
fazendo um breve resumo sobre o trabalho
infantil e a partir disso a cria¢do dos sindicatos,

como mostra no exemplo ao lado da pagina 86.

y

Eonedu

comanesso o o So0enc
As diferengas de um modo geral sdo abordados no livro
de forma superficial, no exemplo ao lado encontrado na
pagina 118, o livro traz um texto que fala sobre a
diversidade na constituicdo familiar, apesar de apresentar
essa importante pauta, se resume em mostrar um texto curto
e imagens demonstrando a diversidade de agrupamentos
familiares, logo depois segue tratando  acerca do
reconhecimento da mulher como chefe de familia, mas
também de forma resumida. A pauta sobre a diversidade
familiar consiste apenas em um texto e trés imagens,

ficando a critério do(a) professor(a) dar énfase ao tema.

Quanto aos movimentos sociais, o livro

7. Sétima Parada: Representa¢des Graficas

As representacdes cartograficas sao usadas de modo recorrente em todos os capitulos,

sempre assumindo fungdes textuais, ao espacializar fendmenos articulando a compreensao do

que estd sendo dito com uma alfabetizag¢do cartografica que o permitira fazer suas leituras de

mundo. Trabalhar com imagens, mapas, linhas do tempo traz uma reflexdo sobre o tema

abordado especificamente ao ensino de historia, possibilita ao sujeito varias habilidades,

como imaginar, observar, recriar, analisar, proporcionando a interpretagao a partir do que se

v€ viabilizando uma reflexao subjetiva, além de uma constru¢do de relagdo interdisciplinar em

outros campos de conhecimento.
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Analise do capitulo 4 - Unidade 2: Lutar pela Cidadania

Pensar a cidadania ¢ uma reflexdo importante para entendermos a sociedade, mas
também para nos compreender enquanto sujeitos ativos na sociedade. Para Demo (2007, p.11)
“Uma democracia de qualidade s6 ¢ possivel com uma populacdo que sabe pensar. Saber
pensar inclui, entre outros ingredientes, saber ler”, sob essa perspectiva, a cidadania ¢ para
noés a referéncia maior na leitura de mundo e na busca por uma sociedade mais justa

Para andlise de um capitulo especifico, escolhemos o capitulo 4 “Lutar pela
Cidadania”, que ¢ composto por linguagens textuais, obras de arte, artigos de jornal,
quadrinhos, musica, linha do tempo e fotos. Esse capitulo carrega um peso significativo para
as criangcas compreenderem o conteudo, claro que ele ndo assume sozinho essa
responsabilidade, mas ele usa como referéncias fontes historicas importantes e que podem
descortinar um campo fértil nessa extracao de sentidos (um exemplo disto € a tirinha de
Calvin na pagina 78). Entre os temas abordados: trabalho infantil, direitos e deveres do
cidaddos(as), da pessoa com deficiéncia e o direito de cidadania da mulher, paralelo a essas
breves discussoes, o(a) aluno(a) ¢ levado a compreender a conquista dos direitos no Brasil,
sem abrir espagos para glorificar velhos arquetipos de heroi.

Ainda nesse capitulo, ¢ abordado sobre a Revolucdo Francesa e a influéncia que teve
para a criagdo de direitos e deveres dos cidaddos(as) e nesse mesmo sentido, ¢ apresentado
uma lista de direitos que os cidaddos(as) adquiriram através de movimentos sociais, em
seguida ha uma breve abordagem sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, dos direitos
da crianca e dos adolescente, dos idosos, porém esses dois ultimos temas sdo apresentados
em apenas uma pagina do capitulo. Em seguida, ¢ trazido o tema sobre a conquista dos
direitos no Brasil, falando sobre a aboli¢do mas com énfase na histéria dos Quilombos ¢ a
resisténcia dos escravizados, apresentando as leis contra escravidio € o que cada uma
determinava, - contudo identificamos que a forma de abordar esses contetido aparece de modo
superficial. Ainda na discussdo sobre as pessoas pretas e as conquistas, o livro também traz a
questdo do movimento negro que luta para defender a historia e a cultura dos afro-brasileiros
e fala um pouco sobre o racismo que ainda persite nos dias de hoje. Partindo da discussao
sobre o escravo, o livro traz brevemente uma abordagem sobre o desemprego, a falta de
condi¢cdes para o trabalhador rural, finalizando com questdes para os(as) alunos(as)

responderam resumindo tudo o que foi estudado na unidade e no capitulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o percurso que fizemos até aqui, imaginamos que muitas duvidas devem
permear o leitor deste trabalho no que se refere ao nosso parecer final, seria o livro didatico de
Historia Apis 5° ano, herdi ou vilio? Muitas outras perguntas também poderiam ser feitas a
partir dessa, inclusive nos questionando quanto ao uso de livros didaticos, cujas as respostas
fogem do nosso objetivo, ou ndo nos compete julgamentos, sobretudo por partilhamos do
principio que do quadro de giz ao Datashow, passando pelo livro didatico, o que precisa ser
considerada, sdo as constru¢cdes que os(as) alunos(as) podem fazer. Uma aula pode ser
fantastica com apenas um “giz” e uma caneta, como também pode ser um fracasso mesmo
valendo-se de um recurso tecnologico. Ancoradas nessa perspectiva, insistimos na ideia de
que o livro didatico, caracteriza-se como um recurso que media o processo de ensino e
aprendizagem, mas isso ndo significa dizer que o(a) professor(a) deve se amarrar a ele como
tdbua de salvagdo, como também ndo significa dizer que ele (o livro) ndo ¢ importante para o
processo de aprendizagem, sobretudo considerando também que € ele um “produto cultural”,
€ em muitos casos, o unico veiculo nessa relagdo que o aluno(a) faz ao usa-lo fora da sala para
ler o mundo.

Algumas outras questdes gerais e polémicas, que envolvem o livro didatico no
cenario atual, devem ser consideradas sob uma oOtica que (re)signifique o seu valor e em
contextos de aprendizagem dentro e fora da sala de aula. Voltando ao questionamento inicial,
acreditamos que ja perdemos muito tempo queimando livros, tal como ¢ para Demo (2007,
p.23), “Ler pode ser um ato incendidrio”, mesmo que para nos isso signifique ler o livro
didatico.

Por tudo o que foi dito, e até o nao dito nesse trabalho ou na roda de conversa que
fizemos em sala, nos recomendamos o uso do livro didatico de Histéria Apis para o 5° ano,
pelo menos a proposta aprovada pelo PNLD para os anos de 2019, 2020, 2021 e 2022.

O livro didatico ha muito tempo vive sob ataque carregando a pecha de problematico,
e parece-nos que hoje nem esta mais em voga defendé-lo, quem dira considera-lo um recurso
possivel no processo de ensino aprendizagem, como se ja tivéssemos superado um velho
paradigma, paradigma esse nocivo, e agora ta tudo bem, considerando todas os recursos, por
essa perspectiva falta entendimento para reconhecé-lo dentro dessa politica solida a qual se
ancora, mas falta também sensibilidade para aproveitar suas possibilidades, e na verdade ele
sO6 ¢ um problema quando passa a ser a via de mao Unica, se nos temos um conteudo que nao ¢

bom, ainda existe a possibilidade de trazer uma fonte nova, dividir a turma e refletir: “o que
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diz essa fonte”, “o que diz essa outra fonte”, e a partir disso construir um meio termo, se ao
final o(a) aluno(a) ndo ficar curioso de imediato, pelo menos gerou a desconfianca de que ele
precisara reconstruir essas informagdes. Por agora, esperamos que nosso trabalho traga
contribui¢cdes para superarmos visdes reducionistas sobre o uso do livro didatico em sala de

aula.
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