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RESUMO

A presente pesquisa investiga a locomogao diaria de parte dos discentes do Ensino Médio Integrado do
CEFET/MG Campus I, em Belo Horizonte, moradores da Regido Metropolitana de Belo Horizonte
(RMBH), concebendo esta motilidade como um aspecto impactante na qualidade de vida pessoal e
educativa desses alunos. Dentre 0s aspectos analisados em seus translados, temos 0s meios de
transporte a disposicdo, espacialidades (no municipio e intermunicipais), tempo médio das viagens,
qualidade dos servicos, custos, sitio urbano, entre outros. Com o intuito de apresentarmos
cartograficamente estas espacialidades e fortalecermos a importancia das geotecnologias como
ferramentas para entendermos parte da complexidade urbana contemporanea, os percursos foram
mapeados utilizando o software Google Earth, estudando a ocupacdo urbana na RMBH e suas
peculiaridades, bem como as percepgbes socioambientais dos discentes em seus movimentos
cotidianos. O trabalho foi realizado interdisciplinarmente, com asdisciplinas de Geografia e Biologia,
em uma pespectiva sistémica/transversal do meio urbano. ldentificamos, ao final, o quanto a
mobilidade urbana do discente, de seu domicilio para a escola, interfere na disposicdo e na condicdo
para os estudos, independente do meio de transporte utilizado; além dos prismas pontuais de seus
itinerarios e uma baixa identificacdo com essas visdes da metrépole.
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INTRODUCAO

Ao discutirmos, continuamente, sobre as nossas praxis, expomos as nossas convicgdes
acerca da educacdo. Elas sdo entendidas aqui como “relagdes regularizadas de autonomia e
dependéncia relativas entre as partes envolvidas. [...] integracdo que nao é sinbnimo nem de
‘coesdo’, nem, certamente, de ‘consenso’”(Giddens, 2002, p. 57).

Porém, seguros de que o processo educativo € movimento e troca continua,
apreciamos uma acdo educativa interdisciplinar entre Geografia e Biologia no Ensino Médio

Integrado, confrontando a cotidianidade destes com a vida dos alunos em uma regido
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metropolitana: a Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH)*, em Minas Gerais, no
Brasil.

Ao perpetrarmos essas reciprocas entre os aprendizados escolares e de vida dos
alunos, presume-se que o processo do aprender “sobre si” e “do outro” seja tal-qualmente
apurado como um todo. Segundo Bachelard (2008, p. 197),“Nossa alma é uma morada. E
quando nos lembramos das ‘casas’, dos ‘aposentos’, aprendemos a ‘morar’ em nds mesmos”.
Bachelard razoa sobre essa demanda no “dialectizar”, rapidamente: “A dialética parece-nos
desenvolver-se em duas diregdes muito diferentes — em compreensdo e em extensao — sob a
substancia e ao lado da substdncia — na unidade da substancia e na pluralidade das
substancias” (Bachelard, 2006, p. 84). No dominio da sala de aula, a dialética se cumpre pela
intersubjetividade.

Assim, resolvemos sondar a locomocdo diaria de parte dos discentes do Ensino Médio
IMG — Campus I, em Belo Horizonte, moradores da Regido Metropolitana de Belo Horizonte
(RMBH — MG/Brasil), conjecturando essa motilidade como um aspecto impactante na
qualidade de vida® pessoal e educativa desses alunos, em uma conjuntura espago-
socioambiental, nas disciplinas de Geografia e Biologia em dez turmas do 1° e 2° anos
escolhidas para tal diagnostico.

Por meio de suas especialidades, fez-se uma correspondéncia entre a historia
socioambiental e a ocupacao urbana da RMBH, os seus atributos e como essa realidade diaria
suscetibiliza os nossos discentes, do mesmo jeito que as suas percep¢des socioambientais se
caracterizam durante e ap0s 0s seus movimentos rotineiros.

Com a vontade de ostentarmos cartograficamente essas espacialidades e fortalecermos
a importancia das geotecnologias como instrumentais para entendermos parte da
complexidade urbana contemporanea, os percursos foram mapeados aplicando o software
GoogleEarth e, subsequentemente, considerados. Dessa feita, ‘“Portanto, a consciéncia
ecolégica somente surgird quando aliarmos ao nosso conhecimento racional uma intuicdo da
natureza ndo-linear de nosso meio ambiente” (Capra, 2012, p. 31).

Em afinidade com Giddens (2002, p. 139), extraimos que “A vida de fato é construida

4 “A formagdo da RM de Belo Horizonte remonta as décadas de 1940 e 1950, tendo a regido se transformado
rapidamente desde entdo, tanto em tamanho e extensdo, quanto em sua natureza e caracteristicas. Marcada,
principalmente, por sua expansao e articulagdo com os municipios industriais a oeste/sudoeste a partir do pos-
guerra, € com municipios residenciais populares a norte/noroeste nos anos 1970 e 1980, teve grande
crescimento em dire¢do ao vetor sul nos anos 1990, com a formacdo de novas centralidades de servicos,
expansdo de areas residenciais de alta renda e atividades mineradoras” (IPEA, 2015, p.7).

> A qualidade de vida neste trabalho tem uma visdo multidimensional, pois abrange intimeros fatores que
possibilitam o bem-estar do individuo (sociais, pessoais, profissionais, de salde): mente e corpo saudaveis,
acesso a uma infraestrutura de qualidade onde vive, entre outros.
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em termos da necessidade antecipada de enfrentar e resolver tais fases de crise, pelo menos
onde a consciéncia reflexiva do individuo for altamente desenvolvida™.

Decorrendo, segundo Santos (2006, p. 99), “a solidariedade que tem como base o
lugar da objetivacdo do evento, sua propria geografizagdo”,0u seja, a consumacgdo de um
“acontecer solidario. E assim que a integra¢do entre o universal ¢ o individual ganha um novo
contetdo historico em nosso mundo atual” (Santos, 2006, p. 107).

Portanto, instala-se o aluno/individuo no eixo da equivaléncia construtiva, ratificando-
0 cCOmo um sujeito em estruturacdo, que, ulteriormente, estara ciente de suas aptidées, com
uma forca propulsora considerdvel — como desejamos, que lhe consinta sair do
aprisionamento das convenc@es e repressdes sociais (morais, institucionais, psicoldgicas) —,
pois, se dotado de referéncias solidas, conseguira trespassar o imobilismo, a alienacdo, o

narcisismo, apoderando-se de sua propria vida.
REFERENCIAL TEORICO

Um dos pontos mais importantes, por intuicdo e experiéncia dos autores, mais do que
é ensinado e incorporado em sala de aula, € o acolhimento que se produz com o didlogo, o
respeito, a afetividade e as interligacOes sociais, ndo obstante os lugares em que eles se
sucedem. Em sala de aula, o aluno podera adquirir uma criticidade sobre si mesmo e sobre a
sua existéncia, identificando as grandezas/auséncias de seus conhecimentos e estremando a
sua formulacdo distinta, adicionando-as como pilares para as suas condutas futuras.

Como suporte tedrico, nos acorremos aos estudos sobre a urbanidade em Milton
Santos (1982; 1996; 2006), Manuel Castells (2020), Georg Simmel (1973), Anthony Giddens
(2002; 2003; 2008), dentre outros.

Simmel (1973) detalha, quanto ao viver em uma metrépole, as suas e as inferéncias
nas individualidades, e a qualidade das relacbes no urbano, campo racional da economia
monetaria, com a crescente objetificacdo do individuo.

Com Giddens (2002, 2003, 2008) e Castells (2020), apuram-se os efeitos da
urbanizacdo tanto positivos, quanto negativos. De um lado, ela possibilita a aglomeracdo de
seus habitantes, funcgdes, infraestrutura e angulos favoraveis ao seu desenvolvimento; todavia,
de outro, surgem os confrontos em diferenciadas esferas e a compartimentacdo que debilita a
coesdo das localidades, costumes, saberes e entrelagamentos verdadeiros, configurando-se o

espaco como resultado da reproducdo da forca de trabalho, mas enfatizando o valor do
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consumo coletivo e o empoderamento dos movimentos sociais na vida urbana e a
intermediacdo do Estado nessas tramas de ordens e intensidades dissemelhantes.

Fazer as profusas leituras da metrépole, de forma extensiva, é determinante na ética de
Santos (1982, p. 18), pois: “Desfetichizar o homem e o espago ¢ arrancar a Natureza os
simbolos que ocultam a sua verdade, vale dizer: ‘Tornar significante a Natureza e tornar
naturais os signos’ (Gillo Dorfles, 1972)”.

Dessa feita:

O espaco, portanto, tornou-se a mercadoria universal por exceléncia. Como
todas as fracdes do territorio sdo marcadas, [...], por uma potencialidade [...]
a posteriori, 0 espaco se converte numa gama de especulagdes de ordem
econdmica, ideoldgica, politica, isoladamente ou em conjunto. (Santos,
1982, p. 20-21, grifo do autor).

Ainda com Santos (1982, p. 26): “nés ndo mudaremos o mundo, mas podemos mudar

0 modo de vé-lo”. Em seguida:

Devemos nos preparar para estabelecer os alicerces de um espaco
verdadeiramente humano, de um espaco que possa unir os homens para e por
seu trabalho, mas ndo para em seguida dividi-los em classes, em
exploradores e explorados; um espaco matéria-inerte que seja trabalhada
pelo homem mas ndo se volte contra ele; um espaco Natureza social aberta a
contemplacdo direta dos seres humanos, e ndo um fetiche; um espaco
instrumento de producdo da vida, e ndo uma mercadoria trabalhada por outra
mercadoria, 0 homem fetichizado. (Santos, 1982, p. 27)

O mapeamento desses “encontros” contemporaneos no territorio da metropole cria
nexos espaciais singularizados que, quando comparados no tempo-espaco com motivagdes e
origens, podem, desde que aditados a outros agentes, explicar o grau de qualidade de vida de
seus habitantes/alunos mediante as suas mobilidades espaciais urbanas®. Giddens (2003, p.
81) cita que “a evanescéncia dos encontros expressa a temporalidade da durée da vida
cotidiana e o carater contingente de toda a estrutura¢do” da sociedade.

Nas colocagbes de Goffman (apud Giddens, 2003, p. 85): “pode-se falar, pois, de abrir
e fechar parénteses temporais ¢ de demarcar parénteses espaciais”. Outrossim, com Giddens
(2003, p. 165): “A ‘realidade social’ é, portanto, ‘microexperiéncia’, sdo as agregacoes
temporais e especiais numéricas dessa experiéncia que constituem o nivel macrossociologico

de analise”.

®Como mobilidade espacial, usa-se o conceito de Wunsh e Termote (apud Cunha, 2011, p.7): “mobilidade
espacial refere-se a ‘habilidade’ de mover-se no espaco, fendmeno que pode envolver ndo apenas a migracao,
considerada como mudanca de lugar de residéncia, mas também os movimentos diarios dos quais 0s mais
conhecidos sdo os pendulares”.
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Uma das possibilidades se encontra no estudo da localidade, segundo os autores,
apenso com 0 exposto anteriormente e com as narrativas autobiograficas dos alunos, sustido
na Psicologia Cultural de Jerome Bruner (1997). Na vida humana, “em virtude da participagdo
na cultura, o significado é tornado publico e compartilhado. Nosso meio de vida culturalmente
adaptado depende da partilha de significados e conceitos. [...] de modos [...] de discurso para
negociar diferencas de significado ¢ interpretagdo” (Bruner, 1997, p. 23).

Desse modo, por intermédio de Sanchez (2011), a nocdo de sustentabilidade e, em
decorréncia, a de desenvolvimento sustentavel esta consorte com a qualidade de vida humana;
uma vez que estd cotejada com a virtude e o talento das sociedades em resolverem 0s seus
problemas:“Es como un juego en que podemos perder, pero que nunca podemos ganar de
manera definitiva, porque la sostenibilidadel mantenerse jugando, [...], en un contexto
complejo, incierto y cambiante” (Sanchez, 2011, p. 31).

Consequentemente, ao nos ampararmos nas oportunidades do software Google Earth
neste trabalho interdisciplinar, refletindo analiticamente a respeito da qualidade de vida dos
alunos no ambiente urbano de uma metrépole, revelamos a alheagéo e a exclusdo acarretadas
pelo sistema capitalista que nos aparta e focamos, entdo, no anfémero, trabalhado em varias
dimensdes — “da corporeidade, da individualidade e da socialidade” (Santos, 1996, p. 9-10).

Desta maneira, novamente com Sanchez (2010), inferimos que a qualidade de vida é
um dos critérios a ser visto sistemicamente, conjuntamente a outros, ao substanciarmos a
Educacdo Ambiental (EA) e o desenvolvimento sustentdvel em nossas vidas, € em nossas
praticas em sala de aula.

A Geografia e a Biologia, com as suas prodigalidades e de feitio correlacionado,
concedem o ensinar e 0 aprender em destacados dominios, ambientes e ocasides (para o
professor e para o aluno). A despeito dos alunos perceberem a conversacdo entre as duas
disciplinas, para os professores a praxe ndo pode ser banalizada e sim, por esta razao,
aprofundada; entendendo que a Educacdo Ambiental sobrepuja quaisquer disciplinas por ser
um eixo tematico causante.

Quando as atividades sdo processadas em sala de aula, devem, preferencialmente,

estar adjuntas com os parametros da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA):

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (Brasil, 1999, p. 01)
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Para efetuar a sustentabilidade, é indeclinavel a realizacdo de intervencGes concretas
diante de questdes ambientais. Para garantir uma qualidade de vida saudavel, é imperioso
contar com a Educacdo Ambiental, por meio da qual se busca conscientizar a populacdo
mediante programas educativos, em espac¢os formais ou informais.

A abordagem pedagdgica tem como escopo sensibilizar os individuos para
reconhecerem que fazem parte do meio ambiente e obter a resultante conscientizacéo de suas
responsabilidades, e a sua convivéncia com ele, permitindo, assim, a inquiri¢cdo por solucGes
sustentaveis para problemas socioambientais (Guarnier; Pinto; Silva, 2022).

Desde a sua origem na década de 1970, a Educacdo Ambiental se caracterizou por
uma énfase nos aspectos cognitivos e de esclarecimento diante da realidade ambiental local-
regional-global. Entretanto, a partir dos anos 1990, novas abordagens foram incorporadas,
incluindo a interpretacdo critica e ecologica. Nesse contexto, a Educagdo Socioambiental
ganha destaque, sendo alcancada como um processo politico-pedagogico que busca formar
cidaddos analiticos e participativos, capazes de atinarem as relagbes sociais, politicas,
econémicas e ambientais e atuarem na transformacdo dessas realidades (Layrargues; Lima,
2014).

Layrargues e Lima (2014) ainda abordam as macrotendéncias politico-pedagogicas da
Educacdo Ambiental brasileira, identificando trés vertentes: a conservacionista, a critica e a
emancipatdria. A primeira tem como foco a conservacao dos recursos naturais e a prevencao
da degradacdo ambiental. A segunda busca compreender as causas estruturais da crise
ambiental, enfatizando a dimensao socioeconémica e politico-institucional. Por fim, a terceira
valoriza a participacdo ativa dos sujeitos no processo educativo e intenta superar as
desigualdades socioambientais, promovendo a sustentabilidade (Layrargues; Lima, 2014).

A educacdo socioambiental € um notavel dispositivo para a reflexdo e a preservagao
do meio ambiente. Desde a infancia, é fulcral que as criancas aprendam sobre a importancia
da natureza e dos recursos naturais para a sobrevivéncia da humanidade. Esta clarificacdo
individual e comunitaria contribuira para a construcdo de uma sociedade sustentavel, capaz de
enfrentar os desafios ambientais e sociais do século XXI (Layrargues; Lima, 2014; Carvalho,
2004).

Isabel Carvalho, em seu livro “Educacdo Ambiental: A formacdo do sujeito
ecoldgico” (2004), defende que a educagdo socioambiental deve ser baseada em uma
pedagogia critica, que promova a reflexdo indagadora sobre as relagdes entre a sociedade € a
natureza (Carvalho, 2004). Nesse sentido, que as a¢Oes educativas incorporem as dimensdes

social, cultural, econémica e ambiental, promovendo um ponto de vista circunspecto e
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transformador (Layrargues; Lima, 2014). Para Genebaldo Freire Dias (2004), a percepgéo
ambiental dos alunos deve ajudéa-los a serem capazes de compreender os problemas
ambientais e, assim, descobrirem solucgdes adequadas.

Segundo Paulo Freire, a percepcdo ambiental é a capacidade de observar e
compreender o ambiente em que se vive, levando em conta os seus aspectos fisicos,
bioldgicos e sociais. E a partir dessa percepcdo que os alunos serdo capazes de identificar os
problemas ambientais e rastrearem alternativas sustentaveis (Freire, 2006). Isto ¢, a fim de
conscientiza-los sobre a importancia do meio ambiente e das atitudes plausiveis — individuais
e coletivas — para a sua protecdo e conservacdo, parte dessa jornada se instaura na escola,
perscrutando-se a cotidianidade imediata, preparando-os para lutarem por um
desenvolvimento sustentavel real e voltado para uma qualidade de vida verdadeira, integra e

igualitaria.
METODOLOGIA

Pelas razbes exteriorizadas, este trabalho se atrela com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) integrantes da Agenda 2030 da Organizacgdo das Nacoes
Unidas (ONU)’, com a finalidade da instituicdo de “cidades inclusivas, sustentaveis e justas”,
por promover discussdes referentes a varios de seus objetos®. Os principais passos realizados

foram, a sequir:

1. Avaliacdo diagndstica sobre temas urbanos, associagdo com os ODS da Agenda 2030 da
ONU;
2. Proposta levada aos alunos; planejamento das atividades;

3. Disponibilizacdo de tutoriais sobre como baixar o aplicativo Google Earth e como fazer
uma rota, usando o mesmo aplicativo, apresentada em sala de aula (Figura 1); aplicacdo de
questionario on-line elaborado no Google Forms para as turmas envolvidas na pesquisa
(Figura 2); feitura das rotas pelos alunos (Figura 3);

4. Discussdo sobre “o que € bem viver para 0s alunos?” por meio de mesa-redonda
envolvendo o Indice de Qualidade de Vida Urbana de Belo Horizonte (IQVU-BH);

5. Andlise dos dados aferidos no questionario, apresentacao dos gréaficos (Figura 4);

7 ONU-Brasil. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — Transformando o nosso mundo: A Agenda 2030
para 0 Desenvolvimento Sustentidvel. Disponivel em: https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-
09/agenda2030-pt-br.pdf. Acesso em: 29 jul. 2023.

8 ODS 3 — Satide e bem-estar, ODS 4 — Educacio de qualidade, ODS 10 — Reduc&o das desigualdades, ODS 11 —
Cidades e Comunidades Sustentaveis.
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6. Analise das rotas dos alunos e sua superposicao por turma; apresentacdo dos resultados e

reflexfes em sala de aula em cada turma; analise geral dos resultados da pesquisa.

Figura 1 — Localizando o endereco no Google Earth Figura 2 — Espacializacdo das rotas dos alunos
CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA - MG

Departamento de Geociéncias
CEFET-MG Geografia/Biologia - Profs. Erico A. Oliveira, Rosdlia Sanabio. Fabiana Tiago P ESQ u ISA D E M 0 B I L I DAD E U R BA N A
Localizando um endereco no Google Earth - Anlise Espacial (rota) - trabalho Pesquiza de mebilidade urbana das disciplinas de Geografiz & Biologia do CEFET-ME, dos
interdisciplinar de mobilidade urbana profs I I <. d:dos =20 sigilosos @
serao tratados apenas pelos professores da disciplina.
1 - Instalar e abrir o Google Earth. No quadro “pesquisar’, inserir o endereco o mais completo I - cont: .
possivel, indicando a cidade, UF e o pais (caso necessério) e clicar na tecla “Pesquisar’; rEmarcants ¢ Resmunha zaive.

2 - Clicar sobre a pasta ‘lugares temporarios” com o botdo direito, selecione na caixa que vai
surgir. “Adicionar’ e “Pasta”. Na caixa de didlogo que vai se abrir, colocar um nome como *Indica uma perg
“FULANO-TURMA" (Ex. AMANDA-MEC2B);

obrigatariz

3 - Quando o ponto for localizado, clicar no fcone D para que o local seja copiado para a
memona. Enviar por e-mail *
4 — Selecionar a pasta "FULANO-TURMA" e clicar com o botdo direito do mouse e selecionar
“COLAR".

5 - Logo abaixo do quadro “Pesquisar’, clicar sobre “Obter rotas”, e nos quadros que irdo
aparecer, coloque em “A” o endereco de saida e em “B’, o endereco do CEFET-MG (Av.
Amazonas, 5253, Nova Suiga, Belo Horizonte, MG). Logo abaixo, clique em “Obter rotas”, para
que a rota seja tracada.

| Registra- I - - o o =-méil 2 ser incluida na minhz resposta

-

- & | Endereco
de saida J8

- Enderecode s
chegada E

Qual a sua turma/curse? (Use somente sigla. Ex. ELT14 ELE2B..) *

Sua resposta

Enderego: *

Quanto tempo vocé gasta, diariamente, para chegar ao CEFET-MG vindo de ’
&nibus em dia de aula? Escolha o tT2mpo mais préximo. ATENQKIJ. Oz valores

Fonte: Material elaborado pelos autores.

Figura 3 — Exemplo da espacializacdo das rotas dos alunos

+. Google Earth

19°54'13.82°S 44°14'11:47°0 elev. 0'm! % altitude do ponto de vis30. 66:65 km

Fonte: Rotas elaboradas pelos alunos (Material dos autores).
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Figura 4 — Respostas dos alunos ao questionario on-line

Tempo gasto em minutos em 6nibus para ir & Escola

® 15
® 20
® 45
® 50
@75
® 0
® 105
® 120

® 150
@ Mais de 150

Tempo gasto em minutos em 6nibus para voltar
para casa

® 15
® 0
® 45
@ 50
®7s
® 2
® 105
@ 120

@ 150
® lais de 150

Distancia percorrida para ir a Escola
®2Km
® 5Km
@ 10 Km
® 15Km
17.8%  \ @ 20 Km
) ® 25Km
® 30Km
® 35Km
® 40 Km
@ 45Km
@ 50 Km
® MMais de 60 Km

Principal meio de transporte para ir a Escola

® Apé

® Bicicleta/Moto.

@ Onibus.

® etrs.

@® Automavel.

® Onibus e metra.

® Onibus e automoével.
® Automovel e metrd.

O tempo gasto no transporte afeta o
desempenho escolar?

@ SiM.
@ NAO.

&

O tempo gasto no transporte afeta a sadde geral
e a qualidade de vida?

@ SiM.
® NAO.
@ Talvez.

Fonte: Resultados parciais do questionario aplicado aos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi constatado que 50% dos alunos gastam de 45 a 75 minutos para chegarem a Escola

e de 45 a 90 minutos para retornarem para casa. Essa diferenca a mais para o retorno esta

ligada a hora de maior movimento de veiculos, como resultado do encerramento das

atividades terciarias. Esta situacdo pode ser explicada pelo meio do transporte utilizado pela

maioria: o 6nibus. Porém, a distancia percorrida por grande parte dos alunos esta entre 10 km

e 20km, o que indica um transito pesado, caotico e que explica o peso sobre 0s mesmos.
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Uma maioria expressiva de alunos entrevistados apontou que o transporte afeta o seu
desempenho escolar, a saude geral e a qualidade de vida. Nas respostas livres, ndo foram raras
as queixas de cansaco, estresse e dificuldade de estudar na escola/em casa. Alguns alunos
chegaram a relatar que, em decorréncia do horario de inicio das aulas, as 7 horas da manha,
tém a necessidade de tomar o 6nibus a partir das 5 horas da manhéa e que tanto na ida quanto
na volta, em decorréncia da lotacdo do transporte, executam as viagens de pé.

Os resultados expressaram a realidade dos alunos e o fato desta laboracdo didatico-
pedagOgicase pautar sempre em uma interpelacdo geradora e dialdégica na busca de um
conhecimento perspicaz, tendo em conta as inteleccdes prévias dos alunos, suas vidas e seus
enlaces durante a pratica. A metodologia e os instrumentos suplementares serviram de
conexdes para se chegar a um ensino-aprendizagem interdisciplinar qualificativo, jungindo a
vida cotidiana dos alunos/professores a metropole, em um quadro histérico-sociocultural-
ambiental-politico, liberando elabora¢des imanentes sobre o “ser urbano” em conexdo com a
qualidade de vida que temos, aquela que desejamos e a esperanca por um mundo mais
equitativo e sustentado.

Por consequéncia, nos enunciados de Morin (2005, p. 33):

O conhecimento depende de condicbes fisico-bio-antropo-sécio-historico-
culturais de producdo e de condigbes sistémico-logico-linguistico-
paradigmdticas de organizacdo, por isSo mesmo é que permite tomar
consciéncia das condicdes fisicas, biol6gicas, antropoldgicas, sistémicas,
linguisticas, logicas, paradigmaticas de producdo e de organizacdo do
conhecimento. Em consequéncia, quanto mais conhece e compreende, mais é
capaz, reconhecendo justamente as sujeicdes que pesam sobre a busca do
verdadeiro, de dedicar-se a sua procura e, através disso, de relativamente
emancipar-se das suas condi¢des de formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos do ensino técnico estdo submetidos a um desgaste muito grande em relacéo
ao transporte metropolitano, comprometendo as suas vidas pessoais e académicas em
decorréncia do tempo de deslocamento diario, o desconforto das viagens e com as exigéncias
da Escola: carga horaria e numero de disciplinas elevadas, cobrancas pessoais/familiares/da
instituicdo, igualmente. Isso € perceptivel para todos.

Um dos fins da educagdo € gerar no aluno/individuo um raciocinio suficientemente
enraizado, que assegure a apreensdo de sua vida e gere posturas praticas e reais. “Nessa

expressao fica implicita a ideia de que as representacfes simbdlicas da consciéncia propiciam
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um esclarecimento a respeito de todas as situagdes pelas quais os homens tém que passar”
(Severino, 1994, p.82). “E a isto que eu chamo de politicidade da educaco, isto é, a qualidade
que tem a educacao de ser politica. A questdo que se coloca é saber que politica é essa, a favor
de qué e de quem, contra qué e contra quem se realiza” (Freire, 1999, p.28). SO existe uma

maneira de a descobrirmos no nosso fazer educativo: tentarmos continuamente!
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