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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar a relacéo existente entre a pobreza e
o curriculo da educacdo do campo, fazendo um resgate tedrico e conceitual sobre 0s
principais acontecimentos histéricos que representam o desenvolvimento da
educacado brasileira e as lutas para a efetivacdo de uma educacgéo voltada para a
populacao que vive no meio rural. Inicialmente apresenta-se um historico da educacao
do campo no Brasil, referenciada por autores como ARROYO (2004), THOMPSON
(1978) e CALDART (2007), que reforcam as ideias apresentadas. A educacao do
campo nas leis dara continuidade ao desenvolvimento deste trabalho, afirmando as
principais conquistas legais ja conseguidas e seus desdobramentos. Em seguida
aparece a educacgédo como reprodutora da pobreza, o tratamento dado a essa situagéo
dentro das escolas que deveriam ser desmistificadora dessa problematica. Discute-se
também a respeito da desigualdade de renda e as repercussbes na educacdo
brasileira, para que em seguida aborde o modo de vida no campo, refletindo as
vivencias, cultura e expressfes sociais. Diante da trajetéria da educagdo do campo
buscaremos refletir sobre a sua desvalorizacdo na perspectiva de emancipacédo do
cidaddo. Assim, para retratar a realidade da escola do campo o curriculo e suas
formas de abrangéncia sua apresentacao sera baseada em fundamentacdes tedricas,
para dessas concluses entender como o livro da educagédo do campo é elaborado e
trabalhado nas escolas.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo fazer uma andlise do processo histérico da
educacgdo do campo no Brasil e sua trajetoria de efetivacdo diante da realidade social
do pais, buscando refletir qual a relacdo da educacédo e a pobreza. Para isso sera
necessario fazer um resgate historico conceitual sobre a educacéo do pais desde o
periodo colonial que remete a introducéo das primeiras escolas e seus objetivos
educacionais e religiosos voltados para os paradigmas das investidas dos europeus.

A partir desse pressuposto perceberemos que a educacéao brasileira sempre
esteve ligada a interesses das classes dominantes, desconsiderando totalmente o
modo de vida, condi¢&o social e os costumes dos principais agentes envolvidos nesse
processo. Com o modelo educacional implantado e com representatividade marcada
por interesses politicos da elite, a educacéo para a populacdo que vive no campo tem
suas conquistas marcadas por constantes lutas de movimentos sociais que defendem
uma educacdo do campo e para O campo, como serd apresentado no
desenvolvimento deste trabalho.

Diante das lutas e conquistas sociais serd abordado também, como a
educacdo do campo aparece amparada nas leis, sendo apresentado o percurso das
principais conquistas ja efetivadas. Nesse contexto, a educacdo deve ser analisada
diante de sua contextualizacdo com a pobreza, buscando respostas de como as
praticas pedagdgicas escolares tratam essa realidade, se existe discussées dentro
das salas de aula sobre essa diversidade social, que tem raizes fincadas na cultura
da miséria que se distingui totalmente da pobreza. Ou se a educacéo esta contribuindo
para a reproducdo da pobreza, entendida assim pelos que vivem essa realidade,
estard a escola levantando hipéteses sobre essa tematica e envolvendo os agentes
gue vivem essa realidade para a promocao da sua formacéao.

Uma das barreiras que sinaliza para a reproducdo da pobreza € a
desigualdade de renda no Brasil, onde pessoas em situacéo de vulnerabilidade social
vivem muitas vezes apenas de recursos obtidos por programas sociais do governo. A
desigualdade social é um reflexo também da falta de estrutura na assisténcia basica
como na educagédo, apresentando déficit nas suas condicdes fisicas, falta de materiais
e formacdo humana para atender de forma que promova essa populacédo que vivem
em situacdes de pobreza.

Desse modo, o percurso do processo histérico da educacdo no Brasil



apresentou uma desvalorizacdo da educacdo e o modo de vida dos envolvidos,
principalmente o modo de vida no campo. Sendo necessario fazer lutas através de
movimentos sociais para garantir uma educagao que atendesse essa parcela da
populacdo, que s6 durante um longo periodo veio a ser garantida por lei. Mesmo com
tais direitos adquiridos € preciso que se apresente nos curriculos da educacao do
campo a reafirmacdo dos seus costumes, valores e afirmacédo social. A escola deve
ser uma extensdo da comunidade incluindo nas suas préaticas pedagogicas o
reconhecimento do aluno enquanto ser transformador da sua realidade, sem precisar
criar outra identidade. Por ultimo os valores e as particularidades do campo devem
estar inseridas dentro dos livros didaticos, para que dessa forma aconteca uma

articulacéo dos contetidos curriculares e uma educacao do campo para 0 campo.

2 HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

O contexto da educacédo do campo no Brasil tem sua trajetoria ligada a tempos
passados desde a formacdo e ocupacdo do povo brasileiro neste territério. Por
motivos socioculturais a educacao do campo no pais, esteve sempre voltada para uma
ideologia das elites dominantes, remetendo sempre a planos inferiores, configurada
pelo processo de educacao imposto pelos jesuitas, pelo qual ignorava os saberes do
campo. Os jesuitas e seu projeto de educacdo traziam propostas descontextualizadas
do modo de vida da populacéo que ali se formava ou ja estava instalada. A relevancia
era trabalhar uma educacéo predestinada aos interesses e pretensdes, crencgas e
religido europeia.

Contudo, era um modelo de escola implantado pela elite portuguesa desde a
chegada de Pedro Alvores Cabral, no século XVI, ano de 1500, tendo como objetivo
explorar as riquezas que a nova terra oferecia e ndo o de educar. Sendo colocado em
pratica a catequizacao, pretendendo a alienacdo dos nativos ao uso da fe.

No periodo posterior com a expulsdo e extermino dos indios, assim como a
divisao das terras em capitanias 0s europeus comecaram a explorar negros trazidos
da Africa para realizar trabalho bracal nas lavouras, sendo ignorado totalmente seus
saberes e costumes e obrigados a viver em regime de escraviddo. Esse processo de

segregacdo desses povos tem influéncia direta com a marginalizacdo e



desvalorizacdo de uma educacéo para populacdo do campo, visto que 0 percurso
histérico do Brasil apresenta uma pequena quantidade de pessoas detendo todo o
poder e explorando e ao mesmo tempo manipulando a massa populacional de acordo
com seus interesses, caracterizando a desigualdade social.

Contextualizando, a heranca do passado do homem e as consequéncias
desse processo THOMPSON (1978) afirma que:

“O passado humano nédo é um agregado de histérias separadas, mas
uma soma unitaria do comportamento humano, cada aspecto do qual
se relaciona com outros de determinadas maneiras, tal como os atores
individuais se relacionavam de certas maneiras (pelo mercado, pelas
relacbdes de poder e subordinagao, etc.”). (THOMPSON, 1981, p. 50).

A histéria da educacédo do campo no Brasil esta ligada aos aspectos sociais,
culturais e politicos, tendo sua trajetdria relacionada a movimentos e lutas sociais.
Esses movimentos comecam a acontecer quando a sociedade se conscientiza e
passa a reivindicar seus direitos, nessa perspectiva ARROYO (2004), disserta o
seguinte:

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do
direito a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a
cultura, a saude e a educacgdo. O conjunto de lutas e a¢des que 0s
homens e mulheres do campo realizaram, 0s riscos que assumem,
mostra quanto reconhecem sujeitos de direitos (ARROYO, 2004, p. 73)

No final do século XIX inicia-se um movimento educacional no Brasil chamado
ruralismo pedagdgico, que se configurou como mais uma etapa ligada ao processo
histérico da educacéo do campo. Seus principais defensores e educadores tinha como
ideia central a formagdo do camponés e sua permanéncia no campo através dessa
formacéo.

Nesse periodo ainda existia uma forte presenca do coronelismo no campo,
onde a politica era adotada pelos grandes latifundiarios e coronéis que exerciam seu
poder sobre os seus dependentes. Além da subordinacdo econdmica existia a
subordinacao politica, estabelecida pelo chamado “voto de cabresto” onde o voto da
populacao rural era decidido pelo seu patrdo. Dessa forma, a alternancia do poder
sempre estava entre os grandes fazendeiros e proprietarios, com uma politica elitizada
e voltada aos seus interesses.

Para Nagle (1974),

“O coronelismo foi o formador da base da estrutura de poder no Brasil

e que sua supremacia incontestavel permaneceu durante a Primeira
Republica. Originado da distribuicdo de postos honorificos da Guarda



Nacional, o sistema coronelista ndo é interrompido com o advento do
novo regime republicano; ao contrario, é continuamente alimentado
pelo desenvolvimento das formagfes oligarquicas e atinge um ponto
mais alto com a chamada “politica dos Governadores”. A
implementagao do regime republicano n&o provocou a destruicdo dos
clds rurais e o desaparecimento dos grandes latifiandios, bases
materiais do sistema politico coronelista” (NAGLE, 1974, p. 3- 4).

Passado o periodo de comando da politica brasileira por politicos ligados a
oligarquias rurais, surge a descentralizacdo desse processo com 0 governo Vargas
(1930 a 1934), que diante de ameacas e disputas conseguem convocar eleicdes no
ano de 1933 e também a promulgacéo da constituicdo de 1934, que traria propostas
renovadoras para a educagao.

Nesse periodo surge a reforma Francisco Campos, que dentre suas medidas
estd a criacdo do conselho Nacional de Educacdo e a organizacdo do ensino
secundario que aconteceria em sistemas. Essa reforma pode ser vista como um marco,
em que pela primeira vez a educacédo do campo € tratada na histéria do pais, apesar
de ainda ser muito timida a discussdo da educacdo rural, em um pais que era
considerado extremamente agrario para os padrdes da época.

A educacdo entra em debate com foco no combate aos altos indices de
analfabetismo, consequéncia do processo historico descrito anteriormente, trazendo
junto a essa proposta o fortalecimento do nacionalismo diante da forte imigracao
ocorrida no final do século XIX. Nesse cenario surge o otimismo pedagdgico para
reverter o pensamento educacional em primeiro plano ao antigo pensamento politico,
justificada nas citacdes de Nagle, 1975, contextualizando que a educacéo € a principal
ferramenta para derrubar a oligarquia,

“as oligarquias s6 podem ser combatidas pelo esclarecimento que a
educacdo proporciona, pois elas se sustentam gracas a ignorancia
popular; fruto da falta de patriotismo e da auséncia de cultura “pratica’
ou de formagédo técnica, as dificuldades econémico-financeiras séo
eliminadas por virtude da educacéo, formadora do carater e das forcas
produtivas; os empecilhos de uma sociedade aberta encontram-se na
grande massa analfabeta e na pouca disseminacdo da escola
secundaria e superior, que impedem o alargamento na composicéo
das elites” bem como o necessario processo de sua circulagao”.
(NAGLE, 1975, p.263).

Apesar de timida essas reformas tentaram implantar no meio rural a escola
primaria normal, com intuito de combater o éxodo rural, diante do forte processo de
industrializagéo no pais, com adeséo de varios profissionais da educagao ao ruralismo

pedagdgico, promovendo uma formagdo que contribuisse através de suas acdes a



fixacdo do homem no campo e sua ligacdo com o mundo do trabalho.

As mudancas voltadas para a educacdo do campo por meio do ruralismo
pedagdgico, propdem uma educacao diferenciada no seu curriculo, método e o
professor, desenvolvendo um trabalho que resgate e incentive, a vivéncia no campo,
valores, praticas agricolas e o trabalho rural.

Apo6s 1934 outras iniciativas surgiram direcionadas a educacédo do campo como,
a criacédo da Sociedade Brasileira de Educacéao Rural, objetivando expandir o ensino
e preservar as tradi¢gdes culturais. Por volta de1940, surge a Comissao Brasileira
Americana de Educacao das Populacdes Rurais, para implantar projetos de educacao
e desenvolver as comunidades rurais.

Varios programas surgiram com o objetivo de diminuir o indice de
analfabetismo e introduzir o ensino no meio rural, como o EDURURAL, MOBRAL,
assim como a adaptacdo do calendario escolar aos periodos de colheitas e outras
necessidades do homem do campo de acordo com a lei 5.692/71.

Mesmo com essas iniciativas e programas voltados para a educacao do campo,
foi a partir da década de 1980 que através do MST, com reivindicacdes e lutas dos
movimentos sociais que surge novas propostas e projetos de politicas publicas para
uma educacao do campo.

Nesse novo projeto é defendida uma educacdo pensada para 0 campo que
ensine a realidade em que as pessoas vivem, para que a partir dai se elabore um
pensamento critico e reflexivo acerca da problemética. Ndo cabe mais nessas novas
conquistas dos movimentos sociais, ideias prontas que fujam da realidade rural, mas
propostas elaboradas junto com os agentes que convivem essa realidade.

Nesta linha de pensamento CALDART, 2007, reflete e expressa o seguinte:

N&o tem sentido, dentro da concepcao social emancipatéria que
defendemos, afirmar a especificidade da Educacdo do Campo
pela educacdo em si mesma; menos ainda pela escola em si
mesma (uma escola especifica ou prépria para o campo). Isso
€ reducionismo; politicamente perigoso e pedagogicamente
desastroso (CALDART, 2007, p. 3).

Dessa forma, a educacdo do campo vem sendo conquistada diante de
inimeras dificuldades desde o inicio de sua discussao e efetivacdo na pratica. O
exposto aqui baseado nos projetos e documentos ja idealizados, afirmam que o
curriculo da educagdo do campo deve perpassar o viés de escola do campo e

considerar as praticas sociais, tendo 0s sujeitos como seres coletivos, ja que essas



conquistas ja idealizadas foram lutas dos movimentos sociais pela igualdade, pela
terra, pelo trabalho e a favor da democratizacéo, participacdo na politica, acesso a

cultura e defesa do meio ambiente.

2.1 A educacao do campo nas leis: Um breve relato

Apesar de ter sua formacéo advinda de atividades agrarias, o Brasil passou
muito tempo ignorando a educagdo para 0 campo, como uma necessidade a
progressdo das comunidades rurais. Evidenciado pela concentracdo de poder desde
o periodo colonial, a maior parte da populacao vivia em estado de serviddo, sendo
entendido que Ihes era ensinado apenas o que interessava a elite dominante.

A desvalorizacdo de uma educacdo para 0 campo estd comprovada no
processo histérico desse pais e nas leis formuladas. Mesmo sendo de formacéo
eminentemente agraria a educacao rural vem aparecer pela primeira vez em um
documento constitucional de 1934, que elabora ideias do movimento renovador,
trazendo grandes reformas na educacdo como a de Francisco Campos que abrange
0 ensino secundario e superior. Posteriormente, criou-se também o Plano Nacional de
Educacao, organizando o ensino em sistemas e também a instituicdo dos conselhos
de educacéo.

A constituicdo de 1934 assegura as seguintes direitos a educacao rural em
seu Artigo 156. A Unido, os Estados e os Municipios aplicardo nunca menos de dez
por cento e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos
impostos, na manutencdo e no desenvolvimento dos sistemas educativos. Para
realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por cento
das cotas destinadas a educacao no respectivo orcamento anual. Nessa perspectiva,
percebemos que as conquistas ainda eram muito frageis, podendo ser entendida
como uma forma da elite dominante controlar o povo, visto que na época o pais ainda
tinha a maior parte da populagdo vivendo no campo, realizando uma educacéao de
dominacédo, com informacgdes prontas de acordo com seus interesses.

O artigo 132 da constituicdo em analise reafirma ainda o poder de dominacéo
por parte de uma pequena parcela da populacdo, destacando que o Estado fundara
instituicbes ou dara o seu auxilio e protecdo as ja fundadas por associacdes civis,
tendo umas e outras por fim organizar para a juventude periodos de trabalho anual

nos campos e oficinas, assim como lhe promover a disciplina moral e 0 adestramento



fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento dos seus deveres para com a
economia e a defesa da Nacao.

J4 a constituicdo de 1946, apresenta a educacdo do campo na sua
composicdo, porém de forma vaga e responsabilizando as empresas agricolas pela
sua efetivacdo. O artigo 168 no seu inciso lll, apresenta a seguinte informacéo, a
educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. As empresas industriais,
comerciais e agricolas, em que trabalham mais de cem pessoas, sdo obrigadas a
manter ensino primario gratuito para os seus servidores e para os filhos destes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, de 1961, revela uma
preocupacao com a migracado da zona rural para a cidade, apresentando a educacgao
para as &reas rurais com objetivo de amenizar esse processo e migratorio que ja
estava gerando grandes problemas habitacionais e de pobrezas nas cidades. Na LDB
de 1971, sancionada no periodo do regime militar, apresenta como principal funcdo a
educacao utilitarista com a formacao voltada para o mercado de trabalho e que atenda
aos interesses da elite dominante, para a zona rural a formagdo tinha o mesmo
direcionamento de formacao geral e utilitarista.

A constituicdo de 1988 marcou a educacdo brasileira, pois deu garantia a
varios direitos que concretiza a verdadeira educacao contextualizada, como os direitos
sociais e politicos. Além disso, o ensino obrigatério e gratuito no artigo 208, onde
nesse entendimento a educacéo escolar do campo passa a ser tratada como um
segmento especifico. Na LDB de 1996 alguns de seus artigos tratam a diversidade
sociocultural, a igualdade, a diferenca, possibilitando agora um direcionamento mais
especifico para a educacao do campo, sem desintegrar da educacgéo nacional. Nesse
novo processo ha uma substituicdo da adaptacdo pela adequacéo tanto de contelddos
como de metodologias levando em conta a realidade da comunidade local.

O Plano Nacional de Educacéo criado no ano de 2001 também inclui a escola
rural nas suas propostas, mas aproxima muito da educagao urbana, quando aprova o
ensino em séries e universaliza o transporte escolar, podendo proporcionar o
fechamento de escolas rurais e o deslocamento dos alunos do campo para a cidade.

Para finalizar no ano de 2001 foi aprovado as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das escolas do campo, que tem importancia singular no processo
de conquistas dos movimentos sociais, como reconhecer a diversidade dos povos do

campo e de valoriza-los. Além disso, os conteidos podem ser adequados a realidade



local, e os professores trabalhar de forma contextualizada com o referencial de acesso

a economia, sociedade e cultura.

3 A EDUCACAO E A REPRODUCAO DA POBREZA NO BRASIL

Neste topico iremos nos deter a falar sobre o sistema educacional e o retrato
da pobreza no Brasil. Abordar sobre a desigualdade social é fazer referéncia a algo
corriqueiro ao cotidiano de muitas familias das grandes cidades brasileiras, assim
como as que vivem em cidades do interior e no campo das diferentes regides desse
pais.

E um acontecimento que tem se caracterizado como marca de algumas
cidades urbanas, mas que ndo é s6 um retrato de centros urbanos, pois também
encontramos essa situacdo em familias que residem em situacfes de vulnerabilidade
social e financeira na zona rural.

O Brasil € um pais que apresenta rastro da desigualdade social e da pobreza
durante todo o seu periodo historico, desde o periodo de colonizacdo que
proporcionou um desenvolvimento tardio e consequentemente uma dependéncia
econdbmica. Dessa forma, com a concentracdo de renda, aumento populacional,
industrializacdo e mecanizacao e a urbanizacdo desordenada, varias pessoas vivem
na pobreza e abaixo da linha da pobreza. Essa situacdo também esta diretamente
ligada a auséncia de assisténcia basica de qualidade para a populacdo, como saude
e educacédo que sao os pilares do desenvolvimento de qualquer sociedade.

Apesar do Brasil aparecer nas estatisticas como a sexta maior economia do
mundo, este apresenta indices de pobreza ainda muito elevados, comprovando a
grande concentracao de renda e a desigualdade social existente entre sua populacao.
Esse quadro social representa na realidade deste pais, indicadores sociais de
educacdo baixos, apresentando taxas de evasdo escolar, escolas com estruturas
precérias, falta de assisténcia e acompanhamento para alunos portadores de alguma
necessidade especial, profissionais sobrecarregados e um distanciamento da relagéo
entre a realidade pedagdgica trabalhada e a realidade social dessas camadas
marginalizadas pelas consequéncias da pobreza.

Para tanto, Garcia (2003) faz uma sintese sobre a heranca da pobreza e
desigualdade que o Brasil arrasta na sua estrutura social até os dias atuais,

“O destino nao estava tragado e o caminho ndo era anico, ainda que
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0 passado tenha o seu peso no presente. O Brasil foi fundado sobre o
signo da desigualdade, da injustica, da exclusdo: capitanias
hereditarias, sesmarias, latifindio, Lei de Terras de 1850 (proibia o
acesso a terra por aqueles que nao detinham grandes quantias de
dinheiro), escravidédo, genocidio de indios, importa¢éo subsidiada de
trabalhadores europeus miseraveis, autoritarismo e ideologia
antipopular e racista das elites nacionais. Nenhuma preocupacéo com
a democracia social, econbmica e politica. Toda resisténcia ao
reconhecimento de direitos individuais e coletivos” (GARCIA, 2003, p.
9).

A pobreza é a consequéncia das acdes do homem e seu pensamento
relacionado a aceitacdo de convivéncia com a situagao. No caso do Brasil a pobreza
nao existe por falta de recursos mas, pela distribuicdo desigual deles. Dessa forma
uma pequena parcela detém a maior parte dos bens, ficando uma grande parcela
vivendo em condi¢cdes minimas ou abaixo disso, acarretando a reproducao da miséria
nas classes marginalizadas pela distribuicdo de renda desigual.

Esse contexto esta presente nas diferentes regides do pais, apresentando
altos indices de falta de saneamento basico, desemprego, moradia, salde assim
como também a violéncia, analfabetismo e desestrutura familiar; acarretando uma
tendéncia aos jovens reproduzirem o modo de vida de seus pais ou da comunidade
em que vive.

A reproducao da pobreza esta ligada as dificuldades que as pessoas passam
em progredir na vida, devido a falta de oportunidades e os obstaculos a serem
enfrentados, que sdo maiores do que uma pessoa que vive fora da linha da pobreza
enfrenta. Muitas vezes essa situacdo ndo € enfrentada e a populacdo acaba
entendendo a pobreza como algo ja estabelecido, sem perspectiva de lutar para
evoluir e buscar alternativas que possibilite a progresséo e sair daquela situacao.

A pobreza em seus diferentes conceitos ndo se define apenas pela auséncia
de renda, existem inumeros fatores que possibilitam o entendimento da pobreza no
Brasil, falar em pobreza remete-nos, também, a falar de nédo acesso, de vida, de
culturas, de exercicio de cidadania, aspectos que ndo sdo mensurados
economicamente, mas que, sem duvida imprimem uma marca no sujeito.

A escola pode ser vista como uma das ferramentas de reproducdo da
desigualdade, pois sabe-se que a escola e 0 modelo de cultura escolar surgiu com o
nascimento do estado-nacdo com objetivo de criar uma Unica cultura que era o que
servia aos interesses das classes dominantes da época.

O exército e a escola foram os disseminadores desse processo de
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ressignificacdo cultural e social. O exército foi o instrumento utilizado para dominar e
acabar com os que ndo aceitavam um poder Unico e a escola teve papel fundamental
nesse processo, que foi criar uma cultura Unica, que deveria ser compartilhada por
todos os cidadéos.

Dessa forma, a escola publica hoje que deveria ser o local de debater a
pobreza e a multiculturalidade, acaba por reproduzir e reforcar a probleméatica da
desigualdade social, econémica e politica, reafirmando o processo de reproducéo da
pobreza, sem levar em consideragéo a extenséo social e cultural dos alunos fora do
ambiente escolar.

Diante desse distanciamento entre as propostas de um modelo de escola igual
para todos, surgem alguns grupos e movimentos sociais contrarios a esse sistema
para lutar por um modelo de escola que abranja a universalidade, pois sabe-se que
ainda se presencia uma segregacao e discriminacdo dos sujeitos que nao possuem
um padréo de cidaddo que a modernidade construiu.

A partir dessa problematica os movimentos sociais lutam para diminuir o
distanciamento entre a escola e a cultura do modo de vida das criancas e jovens que
muitas vezes ndo conseguem se identificar com as normas e logicas impostas pelas
regras das escolas, que ndo envolve seus conhecimentos, valores, expressdes e
pensamentos no desenvolvimento pedagdgico para formacédo. Sendo vistos como
algo negativo, o que acaba tornando a escola sem nenhum significado para aquele
individuo, Arroyo (2012) disserta sobre a resisténcia dessas barreiras de reproducéo
da pobreza nas escolas,

“Nesse quadro de exclusividade pedagdgica tédo institucionalizada
resulta politicamente desestruturante que esses seres pensados
inferiores, portadores de saberes inferiores se afirmem sujeitos de
outras Pedagogias e de outros saberes e facam desse territério tdo
cercado um campo de disputa politica. “Ocupemos o latifundio do
saber”. E pedagdgico que resistam aos curriculos, as instituicdes da
ciéncia moderna tao cercadas com a mesma légica politica com que
lutam contra as cercas da propriedade privada do agronegdcio, que
aproximem a luta da reforma agraria com as lutas pela reforma
educacional. Que articulem as lutas pelo direito a terra, e a vida com
direito ao conhecimento, a escola, a universidade”. (ARROYO, 2012,
p. 33)

Nessa luta a escola pode ser vista como lugar de transformagao social, com
intuito de formar pensamentos criticos, que possibilite a construgdo de um mundo
menos desigual, e assegure sua diversidade, essas lutas ja possibilitaram o

surgimento de politicas publicas mais democraticas, podendo construir uma escola
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comprometida com a transformacdo social. No entanto, ainda existe um forte
enraizamento voltado para a centralidade nas escolas, sendo preciso difundir o que ja
foi conquistado através das leis nas praticas pedagdgicas por todos que fazem a

comunidade escolar.

3.1 Educacao e desigualdade de renda no Brasil

Uma das caracteristicas que sempre marcou a realidade social do Brasil € o
baixo nivel de qualificaciio das pessoas. E dificil um pais aparecer como a sexta maior
economia mundial e com indices de escolaridade téo baixo.

A desigualdade social com a pobreza, vai levar em conta alguns fatores para
0 seu entendimento e relacdo com a educacdo. A primeira € reconhecer que é
necessario uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas e acdes da gestdo
educacional, ndo apenas no sentido de apontar para o grande nimero de meninos e
meninas pobres no interior das escolas, mas como as suas vivéncias demandam suas
praticas.

Segundo o censo escolar do ano de 2013 a pobreza esta presente nas escolas
com 17 milhdes de criancas e adolescentes inseridos no Programa Bolsa Familia,
frequentando a escola. Porém, os numeros podem ser bem mais acentuados devido
a outros problemas, como a evasao escolar, o que impede que o individuo seja
integrado nas estatisticas oficiais.

O sistema educacional configura-se da capacidade das relacdes sociais e de
producdo, que dividiram e ainda continua a dividir a sociedade em varios grupos
econdmicos diferentes.

De acordo com o artigo 205 da Constituicao Federal (BRASIL, 2007),

A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2007).

O direito a educacéao, saude, assisténcia e tantos outros, estdo assegurados
para cada individuo pela Constituicdo Federal. Todas as pessoas possuem seus
direitos e seus deveres perante a sociedade e a obrigacdo de cobra-los quando séo
violados.

Para Paulo Freire (2003) “a educacado sempre implica programa, conteudo,

método, objetivos”, € um direito em que as pessoas tém de saber melhor sobre aquilo
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gue as mesmas ja detém conhecimento.

A Educacéao, no seu amplo sentido, concebe em ser aquilo tudo que pode ser
realizado para o desenvolvimento do ser humano, sendo assim, representa a
conducdo e também o desenvolvimento das competéncias e das habilidades que
serdo apreendidas nesse processo de ensino e aprendizagem realizado dentro de
uma unidade escolar.

O conceito de desigualdade social se concentra na diferenciagéo social entre
todos os individuos constituidos de direitos e deveres, ou seja, sdo as diferentes
formas sociais que as pessoas possuem, as rendas que recebem para sobreviver que
diferenciam as classes baixas, médias e altas.

Em nossa sociedade nos deparamos com muitas situagbes onde normas e
regras acabam por dizer as posi¢cdes a procura de defender o desenvolvimento do
capital e dos interesses da classe social que esta no “poder”. Temos a consciéncia de
gue as regras nao sao criadas de acordo com o interesse de todos, mas sim de apenas
alguns grupos restritos, por isso, existe a desigualdade social, por ter pessoas que
guanto mais tem, mais quer ter ainda, e esquece de exercer a sua cidadania e a
consciéncia que existem outras pessoas que precisam também.

O Brasil foi um pais colonizado pelos portugueses com o objetivo de explorar
apenas 0s recursos naturais que aqui estavam disponiveis em nosso extenso territorio.
Com o principio do desenvolvimento e da exploracao territorial, o projeto ndo continha
interesses de melhorar o pais juntamente com as condi¢cées dos que aqui viviam.

De acordo com Prado Junior (2004) “A ideia de povoar nao ocorre inicialmente
a nenhum. E o comércio que os interessa, e dai o relativo desprezo por este territorio
primitivo e vazio que € a América...”. (PRADO JUNIOR, 2004, p. 23). O autor quer da
a visado que a desigualdade nao é uma coisa nova, ou adquirida h& pouco tempo, mais
sim que ja vem ocorrendo ha muitos e muitos anos.

O interesse pelo ter sempre existiu, 0 que mudam sdo as técnicas para
conseguir, e muitas delas, se ndo todas, sdo usada com o objetivo de ganho préprio,
ou para a classe que lhe favoreca.

Dessa desigualdade nos deparamos com casos de pobreza e até extrema
pobreza de muitos brasileiros que vivem pelo nosso pais, e em relagdo ao mundo,
também encontramos a pobreza em outros lugares, como por exemplo, no continente
Africano.

Podemos entender que pobreza é decorrida da acdo humana, sendo assim,
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0 resultado das formas como 0sS mesmos pensam, interpretam e direcionam a
construcdo da historia, e de que forma aceitam os padrdes para a sobrevivéncia de
cada pessoa inserida dentro da sociedade. A existéncia da pobreza em nosso pais
nao decorre pela falta de recursos, mas sim pela desigual distribuicdo dos mesmos.
Assim 0 pais aparece com um dos maiores indices de desigualdade do mundo,
mesmo sendo um pais rico.

Vemos que a pobreza se apresenta em forma de representacdo dominante,
gue se modificou muito pouco, no decorrer do processo de desenvolvimento, mesmo
sendo, indagada e estudada tendo como objetivo conseguir seu enfrentamento, ainda
apresenta a representacao social que mostra como prioridade o desenvolvimento do
capital e também o bem-estar das pessoas inseridas nestas relacdes capitalistas.

Segundo Costa (2005),

Afirmamos que a pobreza, como fendmeno humano, resulta
diretamente das decisfes politicas. Porém, as decisdes politicas sédo
tomadas a partir da racionalidade do capital, ja que na sociedade
moderna as necessidades humanas estdo subordinadas a légica
econdmica da rentabilidade do capital. Desta forma, € o homem que
serve a producgdo, realizada somente na medida em que recria o
capital em escala ampliada. (COSTA, 2005, p. 172 e 173).

Desse modo, para que aconteca 0 enfrentamento sobre a problematica
abordado da pobreza, se faz necesséario que ocorram investimentos, modificacdes e
planejamentos. E primordial realizar um esforgo coletivo, para que essa desigualdade,
essa pobreza seja minimizada e a educacéo seja usada como agente transformador

dos que vivem na situacao de pobreza.

3.2 0O modo de vida da escola no campo

Ao abordamos sobre a tematica da educag¢do no campo é importante termos
em mente a diferenca entre a Educacao Rural e a Educagdo do Campo.

Segundo Camacho (2011) e Ribeiro (2013) a Educacdo Rural é aquela
domesticadora, neoliberal e urbanizada, que é comprometida com a reproducédo do
processo de manutencdo do campesinato e da sua subordinagcdo. Nasce em meio as
elites agrarias, como pratica de superacdo da cultura camponesa. Em relacédo a
Educacdo do Campo, € formada no Movimento Camponés, com o0 pensamento da
construgdo de uma educacdo humana e emancipatoria. Ela promove a articulagéo a

vida, trabalho, e aos saberes das praticas sociais dos camponeses.
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A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 estabelece em seu Artigo 205, a
seguinte informacéao,

“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988)

Todas as pessoas possuem seus diretos e seus deveres, e iSso estd posto na
constituicdo como podemos ver, o que também esta é que esses direitos e deveres
devem esta assegurado, e que todos possam gozar de seus direitos, assim como
cumprir com seus deveres.

A educacao é um direito essencial e fundamental & vida de um ser humano, o
gue contribui para que aconteca o desenvolvimento da cidadania, e que essa pessoa
consiga um lugar, um espaco no meio social. Mas nem sempre todos os direitos sao
respeitados, cumpridos e até mesmo protegidos.

De acordo com Caldart (2002) que ao discutir sobre a Educacao do Campo,
menciona o seguinte

A educacao do campo é a luta do povo do campo por politicas publicas
gue garantam o seu direito a educacgéo, e a uma educacao que seja
no e do campo. No: 0 povo tem o direito a ser educado no lugar onde
vive; Do: 0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde 0 seu
lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. [...] ndo pode ser tratada como
servico, nem como politica compensatéria; muito menos como
mercadoria. (CALDART, 2002, p. 26).

A luta dessas pessoas que vivem no campo por uma educacao, é direito deles,
e esta assegurado na constituicAo como ja mencionamos. Eles tem o direito de
estarem aprendendo a ler, escrever.

S&o muitas as adversidades que se apresentam sobre o morador do campo,
fazendo com que ele ndo tenha como estudar desde pequeno, muitas vezes tem que
trabalhar cedo, para ajudar seus pais, e com isso vai crescendo fora da escola, pois
em muitas localidades sé possuem escolas nas cidades, e algumas delas muito longe.

S&o por estas e outras justificativas que eles lutaram por uma escola, por uma
educacédo dentro do campo, que possibilite quando ao anoitecer, eles irem a escola
para aprender. Muitas sdo as lutas deste povo sofrido, mais também muitas séo as
vitorias ja conquistadas. Povo sofrido que mesmo em meio a tanta falta de recurso,
ainda sim, lutam por uma vida melhor, por um trabalho digno, e sabem que onde

encontrardo € por meio da educacéao.
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E importante lembrar que uma escola no campo n&o deve ser criada de acordo
com o0s pensamentos de uma escola urbana, ela deve ser pensada para os cidadaos
gue habitam esta localidade, ser pensada pelos sujeitos que ali vivem, para que se
sintam membros a este ambiente, protagonistas da construgao desta instituicao.

A educacdo a ser oferecida precisa possuir a capacidade de compreender as
especificidades do homem da cidade e do homem do campo, as diferencas entre 0s

modos de vida, 0s espacos e a vivéncia destes sujeitos.

3.3 A (des)valorizacdo da educacao do campo: Limites e avancos

Visto a necessidade de compreender a Historia sobre a Educacédo do Campo,
dividiremos o processo em trés momentos: a negagao; a preocupacao; a valorizagao
e 0s avancos na Educacao do Campo.

O primeiro periodo aborda a negacao dos sujeitos do campo como pessoas
sociais e individuos brasileiros nas politicas educacionais publicas, e que ocorreu
desde a colonizagéo até a década de 1930.

Em relacdo ao segundo periodo, ele foi marcado pela preocupacdo com a
Educacdo Rural, em funcdo da migracdo campo para a cidade e pelas acdes
educacionais populares e também dos movimentos sociais dos camponeses perante
o Estado.

O terceiro periodo € marcado pela a interrupcdo da Educacdo Rural e 0 com
surgimento da Educacéo do Campo, onde o Estado faz reconhecer a identidade como
também a cultura dos povos do campo.

De acordo com Nascimento (2009),

O Brasil mesmo considerado um pais eminentemente agrario, sequer
mencionava acerca da educacao rural em seus textos constitucionais
de 1824 e 1891, o que evidencia dois problemas de governanca
publica, a saber: o descaso por parte dos dirigentes com a educacgao
destinada aos camponeses e resquicios de uma cultura politica
fortemente alicercada numa economia agraria com base no latifundio
e no trabalho escravo. (NASCIMENTO, 2009, p. 160).

O Brasil desde sempre € visto como um pais agrario mais que ndo possuia
mencao sobre a educacdo rural, algo desigual, haja visto, a predominéancia de sua
populacao.

Com o término da segunda Guerra Mundial, por volta do ano de 1945, a
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tematica da educacéo rural, esteve como principal assunto do governo federal. Sendo
até iniciada a Comissao Brasileira de Educacao das Populac¢des Rurais (CBAR) que
era destinada a:

Implantar projetos educacionais na zona rural e o desenvolvimento
das comunidades campestres, mediante a criagdo de Centros de
treinamento (para professores especializados que repassariam as
informacBes técnicas aos ruricolas), a realizagdo de Semanas
Ruralistas (debates, seminarios, encontros, dia de campo, etc.) e
também a criacdo e implantacdo dos chamados Clubes Agricolas e
dos Conselhos Comunitarios Rurais. (LEITE, 2002, p. 32).

Podemos verificar ja a mudanca de visdo do governo para com a tematica da
educacdo do campo, jA vemos 0s investimentos em centros de treinamento para 0s
professores com o objetivo de repassar aquilo que sabem a esses campesinos. E o
homem do campo passando a ganhar vez e voz dentro da sociedade, assim como
também oportunidades no meio em que vive.

Em meados de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 4024/61 é
sancionada, mas nao existe a preocupacado a respeito da educacao rural, mas sim
com a educacdo urbana. Segundo a lei, ela deixa a responsabilidade sobre a
educacéo rural a critério dos municipios, o que sabemos que é uma situacao precaria
para o homem do campo, pois como Sao municipios pequenos, este ndo tinham
estruturas para sustentar uma educacao do campo.

Cabe salientar, porém, que existem ressalvas de que 0s presentes avangos
nao devem e ndo podem ser analisados sem considerar o fato de enfrentarmos
problemas graves em relacdo as percas dos direitos do homem do campo, isto &, a
melhoria na garantia sobre o direito a educacdo deve estar vinculado a garantia
também do direito a terra, ao trabalho e a justica social.

Com tantas transformacgdes decorridas desde muitos anos a democratizacéo
deve ser realizada para oferecer acesso a quem quer que seja. Os movimentos sociais
do campo, ao buscarem o0s espacos de ensino escolar, em todos o0s niveis de
educacao escolar, propde a questéo de separacao entre mecanismos de producao do
conhecimento e vida real dos educandos.

Segundo Caldart (2010a):

A democratizacdo exigida, pois, ndo é somente do acesso, mas
também da producéo do conhecimento, implicando outras légicas de
producéo e superando a visao hierarquizada do conhecimento prépria
da modernidade capitalista. (...) Esta compreensdo sobre a
necessidade de um “didlogo de saberes” esta em um plano bem mais
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complexo do que afirmar a valoriza¢do do saber popular, pelo menos
na discusséo simplificada que predomina em meios educacionais e
gue na escola se reduz por vezes a um artificio didatico vazio. O que
precisa ser aprofundado é a compreensdo da teia de tensdes
envolvida na producdo de diferentes saberes, nos paradigmas de
producédo do conhecimento. (CALDART, 2010, p. 112).

Dessa forma, a escola do campo pode apresentar-se como uma das
protagonistas na criacdo de melhorias que ajudem na promoc¢éo do desenvolvimento
das comunidades camponesas, além também das funcbes que sdo reservadas a
escola, de socializagao das novas geracoes e de transmisséo de conhecimentos. Para
iIsso, existe a necessidade de que ocorra a promog¢do do seu interior sobre as

importantes transformacoes.

4 O CURRICULO NA EDUCACAO DO CAMPO: DA VIDA A ESCOLA

No presente topico, discorreremos sobre a histéria das escolas do campo,
onde foram pensadas de acordo com um modelo de educacéo implantada na cidade,
e assim, desconsiderando as diferencgas sociais, culturais, econémicas, politicas e de
ambientais do meio rural.

Neste processo esta ligado o aspecto de negagéo do campo enquanto espacgo
de producéo cultural, econémica e politica, sendo influenciado pelo capitalismo.

Assim, mencionar sobre a organizacdo do curriculo das escolas do campo é
perceber a forma vertical e fragmentada, sem se preocupar com o aprofundamento
do saber escolar e também a articulagcdo com os saberes sociais produzidos pelos

alunos.

4.1 O livro, aescola e o aluno: Os valores da vivéncia no campo

A caracterizacdo da educacdo escolar ocorre pela intervencédo do didatico-
pedagdgica que se coloca entre 0s conhecimentos praticos e 0s tedricos. Assim, as
expressdes como também os conteudos necessitam se adequar tanto a situacao
especifica da escola do aluno quanto as diferentes formas de saberes a que recorrem.

Os documentos incluidos ao ensino mostram a importancia de se utilizar tanto

a instrugdo como também a formacao para a cidadania como objetivos da educacéo.



19

Levando em consideracdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96, localizaremos alguns artigos que fazem mencdo a esses dois objetivos,
BRASIL (1996):

Art. 2°. A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho. [...] Art. 9° A
Unido incumbir-se-4 de: [...] IV - estabelecer, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a
assegurar formacdo basica comum; [...] Art. 27°. Os contetdos
curriculares da educacdo bésica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes: | - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a
ordem democrética; BRASIL (1996).

Segundo os artigos supracitados pela LDBEN 9394/96 € notdrio perceber que
é realizado um destaque aos dois objetivos, o da instrucéo e a formacao. A instrucao,
pode-se ver como a necessidade de um curriculo que garanta conteddos minimos
como também uma formacdo basica comum e a formacdo para a execucdo da
cidadania, o que o autor Araujo (2003) prefigura e defende como formacéo ética dos
cidadaos e cidadas futuros.

E bastante corriqueiro ocorrer dividas acerca do trabalho sobre os valores na
escola. Os valores é um assunto que esta constantemente associado a familia, o
processo de formacdo dos valores € bastante complexo e requer que haja um
desenvolvimento sobre os aspectos sociais, culturais, psiquicos, politicos, afetivos,
entre outros. Por meio disso, acreditamos que o ambito escolar tem em muito a ajudar
e auxiliar no processo de formacgado em valores das futuras geracoes.

Nos reportando agora para a utilizacdo do livro didatico por professores e
estudantes, a sua escolha depende de muitos fatores, como a importancia das
funcdes pedagdgicas, ver a escolaridade do aluno, e se é condizente com a realidade.

Segundo o autor Romanatto (1987):

[...] o livro didatico ainda tem uma presenca marcante em sala de aula
e, muitas vezes, como substituto do professor quando deveria ser mais
um dos elementos de apoio ao trabalho docente. ...0s conteldos e
métodos utilizados pelo professor em sala de aula estariam na
dependéncia dos conteudos e métodos propostos pelo livro didatico
adotado. Muitos fatores tém contribuido para que o livro didatico tenha
esse papel de protagonista na sala de aula. ... um livro que promete
tudo pronto, tudo detalhado, bastando mandar o aluno abrir a pagina
e fazer exercicios, € uma atragdo irresistivel. O livro didatico ndo € um
mero instrumento como qualquer outro em sala de aula e também néo



20

estd desaparecendo diante dos modernos meios de comunicagéo. O
gue se guestiona é a sua qualidade. Claro que existem as excec¢des
(ROMANATTO, 1987, p.85).

O livro didatico tem o papel de ser auxiliador do professor dentro da sala de
aula, e ndo de tomar o espaco do docente enquanto a sua funcgéo. A finalidade do livro
nao deve e nem pode ser s6 “bater a capa” como muitos dizem, mais sim em ser
suporte para que o professor juntamente com outras formas possam levar a
abordagem para dentro da sala de aula.

E indispensavel conhecer seu valor e reconhecer que € importante sim a
utilizacao do livro, do material didatico nas aulas, mas o preocupante € que existe
visdes que acreditem que so pelo livro o conhecimento é repassado.

Lopes (2007) menciona que mesmo com a dependéncia do professor em
relacdo ao livro didatico, devemos admitir que existem bons livros didaticos e que séo
parte fundamental da qualidade da educacdo. Assim como a autora, também
reconhecemos que existem alguns professores com deficiéncia na sua formacao e um
livro didatico de boa qualidade colabora também para a qualificacdo das atividades
docentes desenvolvidas em sala.

Dessa forma, o professor, com a escolha do livro didatico deve analisar, entre
outros critérios, a proposta pedagdgica, os modos de contextualizacdo e apresentacao
dos conteudos, nivel de complexidade, a realidade do aluno e o seu nivel de
escolaridade.

A importancia do livro ndo pode ser relacionada apenas aos aspectos
pedagogicos e dentro da aprendizagem dos estudantes. Além do processo de
propagacéo do conhecimento, o livro ajuda na formacao dos alunos como um cidadao
politico, cultural e cientifico, proporcionando assim que sejam capazes de serem
autores principais de sua propria historia.

O livro didatico da educacédo do campo deve levar ao aluno, a permanéncia de
sua realidade, pois 0s mesmos nao estao a par da forma como os alunos da cidade
estudam.

A educacao do campo e os seus alunos devem ser levados com mais atencao,
pois a sua realidade é diferenciada, e deve ser trabalhada de acordo com as vivéncias
dos alunos, levando em considerac¢éo o seu conhecimento préevio, o que ele ja entende,

0 que domina.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para discutir o curriculo e a educagédo do campo € necessario, portanto, fazer
um resgate historico conceitual dos diferentes processos e etapas da educagdo no
Brasil e as conquistas e desafios enfrentados para implantacdo da educacao do
campo, atendendo a realidade dos modos de vidas daquela parcela da populacéo.

Constatou-se que a educacdo desde sua origem no Brasil, foi voltada para
atender os interesses das classes dominantes, sem levar em conta o desenvolvimento
e a formacao pessoal de cada individuo. Isso por muito tempo modificou valores,
cultura e vivéncias de muitos individuos. A desigualdade social, que desde o inicio da
formacao desse povo, possui fortes raizes de manipulagéo e poder concentrado nas
maos de poucos caminhando junta com a educacao proporcionando muitas vezes a
reproducao da pobreza.

Para que a educacdo do campo tivesse legitimidade foi necesséario a
intervencdo de diferentes movimentos sociais, que defendem o direito a uma
educacdo voltada para o campo e regularize o respeito aos valores culturais
reconhecidos como conhecimento do censo comum e inter-relacionado com o0s
conteudos curriculares.

O curriculo da educacdo do campo deve ser entendido como uma extensao
das relacdes sociais da vida no campo com as praticas pedagdgicas dentro da escola,
uma articulagdo que difere das definicbes curriculares padrdo que exclui as
particularidades, sendo que historicamente as definicbes para as escolas do campo
foram pensadas tendo como modelo a educacédo implantada nas cidades.

Entdo, o curriculo da educacdo do campo se concretiza de forma vertical
descontextualizada e fragmentada, pois, ndo se preocupa em aprofundar o saber
escolar articulado com os saberes sociais produzidos pelos alunos que vivem a
realidade do campo, se tornando um desencontro com a sua realidade. O curriculo
ndo pode focar somente nos conhecimentos cientificos que apresentam os livros
didaticos, devem ter uma relacao direta com as vivéncias e as experiéncias dos jovens,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias e habilidades que englobem o
desenvolvimento das atividades sociais, culturais e produtivas do meio rural.

A escola do campo difere da escola no campo, pois esta deve apresentar
propostas e metas que contemple a realidade local, assim como o livro precisa conter

marcas e presenca de identidades rural, para que o aluno se apresente como sujeito
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daquele processo e possa entender sua comunidade e o poder de transformacéo que

cada um carrega.
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