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RESUMO

Este trabalho analisa os aspectos da flexibiliza¢do no curriculo do “Novo” Ensino Médio, que vem
sendo implementado nas escolas das redes estaduais do pais, e suas consequéncias para o labor
docente. Assim sendo, 0s objetivos desse trabalho consistem em abordar o conceito geral de
flexibilidade e como ele esta relacionado ao campo educacional; explicitar as caracteristicas do
“Novo” Ensino Médio a partir da Lei n® 13.415/2017 instituida no governo de Michel Temer e analisar
como a flexibilizacdo curricular no Ensino Médio vem afetando os docentes. Metodologicamente,
utilizamos a pesquisa bibliografica com base nas discussbes do campo educacional que se
fundamentam no materialismo historico-dialético e realizamos analise documental, a partir da Lei n°
13.415/2017 instituida no governo de Michel Temer, para identificar como a flexibilizacdo apontada
na reforma atinge o trabalho dos docentes. Desse modo, destaca-se que a reforma do Ensino Médio
traz aspectos de flexibilidade, articuladas as demandas produtivas do capitalismo flexivel, que reflete
na formacdo dos jovens, dos professores com processos de desvalorizacdo social e precarizacdo do
magistério e, consequentemente tem impactado na qualidade do ensino publico.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio, Professores, Trabalho docente, Flexibilizagéo.

INTRODUCAO

O presente artigo analisa a flexibilizacdo do “Novo” Ensino Médio e suas implicacdes
para o trabalho docente. Para tanto, foi analisada a Lei n® 13.415/2017 que institui a Reforma
nesta etapa do ensino, buscando evidenciar quais aspectos que incidem sobre a docéncia e
como a tbénica da flexibilizacdo, defendida e difundida pelos reformadores empresariais

(FREITAS, 2018), trazem implicacBes para 0 magistério.
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O “Novo” Ensino Médio se trata de “iftta” contrarreforma no bojo das politicas
educacionais que se alinha as demandas produtivas e ideoldgicas do capitalismo em sua fase
atual, que propaga e necessita de trabalhadores mais flexiveis, polivalentes, produtivos e
subjetivamente adaptados aos processos de exploracgdo e precarizagdo do labor, para fins de
elevar as taxas de lucro dos capitalistas.

Nesse sentido, a escola € um lécus fundamental para disseminar as ideologias
dominantes e fazer com que os jovens, principalmente do Ensino Médio, tenham uma
formacdo dirigida para o mercado, em tempos que imperam a organizacdo produtiva de
carater mais flexivel e a0 mesmo tempo mais precaria.

Nesse sentido, 0 “Novo” Ensino Médio, implementado no governo de Michel Temer
(apesar das propostas de reformulacdo dessa etapa serem germinadas desde o governo de
Dilma Rousseff, na gestdo do Partido dos Trabalhadores), com a participacdo principal do
empresariado industrial e financeiro e dos representantes dos 6rgéos gerenciais e burocraticos
da educacao brasileira, implementaram uma reforma que toca na concepgdo, nos principios e
na organizacao do curriculo do Ensino Médio, ajustado as dinamicas laborais do capitalismo
na contemporaneidade. Ao invés de propiciar uma reforma de carater mais integrado, amplo e
pleno na formacdo das juventudes, a fim de garantir uma escolarizacdo sélida e rica de
conhecimentos, estabelece-se uma reforma que empobrece o curriculo, secundariza
conhecimentos fundamentais na formacdo humanistica e critica dos sujeitos e expande uma
educacdo de carater tecnicista, que atinge, sobretudo, as escolas publicas com seu publico
majoritariamente oriundo da classe trabalhadora.

Em relacdo aos docentes, faz-se necessario analisar como a questdo da flexibilidade
alardeada no ‘“Novo” Ensino Médio afeta o trabalho docente agudizando ainda mais as
condicGes precarias que os professores vivenciam atualmente. Portanto, ¢ de suma
importancia entender esses processos que revestem o curriculo desta etapa da Educacdo
Basica e quais implicacdes podem ser apontadas no que diz respeito aos professores que
atuam nessas escolas, locus da reforma.

Deste modo, o debate se fundamenta em autores que partem dos fundamentos do
materialismo historico-dialético (KONDER, 2008), buscando analisar as relacbes entre
educacdo e sociedade capitalista, trabalho e educacdo e as politicas educacionais na
perspectiva marxista. Portanto, as analises se baseiam em autores como Araljo (2018),
Ferretti (2018), Kuenzer (2020; 2021), Motta e Frigotto (2017) e Antunes e Pinto (2017).

Sendo assim, 0s objetivos desse trabalho sdo, em primeiro lugar, abordar o conceito

geral de flexibilidade e como ele esta relacionado ao campo educacional; em segundo,
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explicitar as caracteristicas do “Novo” Ensiné Médio a partir da Lei n® 13.415/2017 e por
ultimo, analisar como a flexibilizagdo curricular no Ensino Médio vem afetando os docentes.
Além da introducdo, para exposicdo das reflexdes teoricas e dos dados analisados
nesse artigo foram definidas trés tematicas: Conceituando a Flexibiliza¢do; O “Novo” Ensino
Meédio (Lei n° 13.415/2017); Flexibilizagdo curricular e o trabalho dos docentes. Por fim, sdo

apresentadas as consideracdes finais, que dialogam com 0s objetivos propostos para pesquisa.
METODOLOGIA

A metodologia que norteia o estudo se trata de pesquisa bibliografica "desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos™
(GIL, 2012, p .44), e com base na revisdo teorica que autores do campo do materialismo
historico-dialético trazem para o debate educacional. Assim, busca-se nas analises dos autores
sobre as politicas educacionais no Ensino Médio, a relacdo entre trabalho e educacdo e os
aspectos da economia politica e sua relacdo com a educagéo, os elementos basilares para a
reflexdo do presente trabalho.

Além disso, utiliza-se do estudo documental do tipo oficial (LUDKE; ANDRE, 1986;
NEVES, 1996), a partir da Lei n® 13.415/2017 que institui a Reforma do Ensino Médio, para

desenvolver as analises acerca dos processos de flexibilizacdo no curriculo dessa etapa.
RESULTADOS E DISCUSSAO
Conceituando flexibilizacdo

Para entendermos como a categoria “flexibilizagdo” t3o usada na escola, nas midias,
nos postos de trabalho e em outros espacos da sociedade € conceituada e incluida no ambito
educacional, desde as politicas publicas as praticas pedagogicas no chdo da escola, faz-se
necessario partir do pressuposto que essa categoria é oriunda da materialidade dos processos
organizacionais e produtivos do capitalismo. Sua base é a economia, principalmente no
contexto de financeirizacdo do capital (HARVEY, 2016) e da reestruturacdo produtiva,
iniciada na década de 1970, com a crise do modelo de producgéo fordista (BRAGA, 1995).

No contexto pds segunda guerra mundial o sistema capitalista engrenou o processo
produtivo atraves do modo fordista, a fim de alavancar a industrializacdo, aumentar a

producédo e o consumo de massa. Com essa finalidade, as formas de organizacdo laboral e o
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proprio processo produtivo no interior das grandes-fabricas foram definidos pela rotinizagdo
mecénica, pela producdo em série, pelo aprodundamento da divisdo entre trabalho manual e
intelectual e pela formacdo dos trabalhodores para serem especialistas, subordinados a
fragmentag&o do seu trabalho.

Nesse sentido, 0 modelo fordista ndo s6 alterou a dindmica econdmica da sociedade,
mas alterou também o modo de vida das pessoas (BRAGA, 1995). A educacao foi sendo
ajustada pela tdnica da especializacdo taylorista/fordista, na qual as praticas se tornavam
especializadas, divididas entre saberes manuais e praticos para os trabalhadores serem
produtivos, e saberes intelectuais para as classes dirigentes, a fim de manterem sua hegemonia
enquanto classe dominante.

Quando o sistema fordista entrou em crise foi desencadeado um processo de
reestruturacdo produtiva sob a hegemonia do capital financeiro, langcando alternativas, como o
sistema toyotista. Algumas das caracteristicas do toyotismo sdo: producdo por demanda,
trabalho em equipe e ndo parcelarizado e flexibilizacdo na operacgéo das fungdes. O formato se
desloca do trabalho estritamente especializado para a flexibilizacao e a polivaléncia, na qual o
trabalhador executa diversas operacdes em um espaco de trabalho dito mais “colaborativo™ e
“dinamico”.

A ldgica da acumulacdo flexivel ganha forca nesse contexto em que o toyotismo se
estabelece, redirecionando o ensino e a aprendizagem para a flexibilidade, ndo no sentido de
tornar o ser humano mais livre e autbnomo nas suas escolhas laborais, mas flexiveis para
serem submetidos aos imperativos da exploracdo e precarizacdo com novas roupagens. No
ambito da educacéo formal, é dada certa relevancia como meio de assegurar aos trabalhadores
a escolarizacao necessaria para se inserir nas exigéncias de dominio das novas tecnologias nos
processos produtivos. No entanto, se disseminou também os dominios informais e
comportamentais, na qual o trabalhador deve incorporar a capacidade criativa, versatil e
adaptavel ao sistema, com “maior ‘autonomia’, no sentido de tomar decisdes rapidas, sempre
em plena identidade com os ‘valores das empresas’, estar atento a prevenir problemas e reagir
a imprevistos, tudo isso tornou-se ‘obrigacdo’, ainda que sob a forma ‘voluntaria’”
(ANTUNES; PINTO, 2017, p. 95-96).

Vale destacar que o modo operante do capitalismo de fazer da educacdo um
instrumento a servico das classes dominantes e do capital para formar forca de trabalho ndo
deixou de existir. Ele continua com a mesma logica de reproducdo da forga de trabalho para
fins de acumulagdo de capital, sendo o espaco escolar e 0s processos educativos caminhos

Uteis para atingir tal objetivo, pois é preciso lembrar que ao nascer o0 modo de produgédo
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capitalista no contexto de nascimento da moderriidade, nasce também o ideario de educacéo e
pensamento pedagdgico direcionado as relagdes econdmicas dos processos mercantis vigentes
na época. E apesar do avanco que se teve com a passagem das relagcdes feudais para as
relagbes modernas, com uma perspectiva de educagdo mais livresca e humanista, ndo se pode
esquecer que o sujeito e a escola pensados na modernidade, portanto, na estrutura capitalista,
eram subordinados aos interesses produtivos do sistema e da ascensdao da burguesia
(FERREIRA, 2010). Portanto, a educagdo na sociedade capitalista ndo deixou de ser
mercadoldgica, desde sua origem, o que mudou foram os modos de fazer a educacdo ser mais
produtiva e contribuir no processo de reproducéo e acumulacéo de capital. Que pode ser visto
no uso das tecnologias digitais, que muitas vezes vem mascarado como algo moderno,
avancado e indispensavel, mas que se coloca como instrumento de mais exploracdo e
dependéncia que rouba nosso tempo de trabalho e de nédo trabalho, atingindo também os
trabalhadores docentes que se veem diante da imposicdo de adocdo dessas ferramentas nas
praticas de ensino, sem qualquer criticidade.

Na perspectiva de Rosso (2017), o sistema capitalista em sua dindmica atual ao exigir
trabalhadores flexiveis requer também uma formacdo que direcione corpo e mente para a
flexibilidade. Assim, pode-se inferir que a educacdo exerce um papel central para o capital,
adequando-se as suas reivindicacOes e utilizando concepgdes, praticas, programas e politicas
publicas, que disseminem seu projeto de educacdo para a formacdo de trabalhadores nos
moldes da flexibilizacdo. Dessa forma, incentiva-se a preparacdo de sujeitos resilientes,
corresponsaveis e que auto gerencia seu trabalho, introduzindo nos processos de formacao os
elementos de gestdo flexivel, adotando uma concepcéo de educacdo moldada pelos valores do
mercado: &gil, flexivel e enxuto, com uma “filosofia” utilitarista (ANTUNES e PINTO,
2017).

Dessa forma, o estabelecimento do ‘“Novo” Ensino Medio (Lei n° 13.415/2017)
caminha nessa direcdo, a medida que define o curriculo com base na flexibilidade de escolha
dos itinerarios formativos e na reorganizacdo que subalterniza os conhecimentos criticos das
Ciéncias Humanas e Sociais e privilegia os saberes aplicados e quantificados da Lingua

Portuguesa e Matematica.
O “Novo” Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017)

O “Novo” Ensino Médio estabelecido pela Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017) no

governo do entdo presidente Michel Temer, se trata de uma reforma que vem organizando o
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curriculo por meio da ideia de flexibilidade™“atmento da carga horéria, insercdo do
profissional com notdrio saber, atividades de ensino e aprendizagem a distancia, entre outros
aspectos. Inicialmente a proposta foi apresentada como Medida Provisoria n® 746/2016, e
trouxe em seu &mago um carater antidemocratico e arbitrario de se fazer politicas pablicas no
campo da educacdo, visto que ocorreu sem dialogo com os professores, estudantes,
especialistas e movimentos sociais. Além disso, tanto a Medida Provisdria quanto a Lei
posteriormente sancionada, materializam sentidos e objetivos que assumem uma perspectiva
de formacédo neotecnicista, privatista, empresarial e dualista.

Neotecnicista, no sentido que reorienta a formacdo pelo viés das competéncias, dando
énfase em disiciplinas como Matematica e Lingua Portuguesa, desconsiderando outros
aspectos formativos, gerando um empobrecimento dos conhecimentos intelectuais necessarios
para a formacéo critica. No que diz respeiro ao seu carater privatista e empresarial, a reforma
se destaca pelas possibilidades de parcerias com o setor privado na oferta dos itinerarios
formativos, principalmente, na oferta do itinerario técnico-profissional. Com relagdo ao
dualismo, 0 mesmo se expressa a partir das mudancas que alteram a estrutura e a concepgao
de Ensino Médio, e tem levado essa etapa de ensino a um aprofundando da dualidade entre
formacdo para o trabalho préatico e o trabalho intelectual, afetando, sobretudo, a juventude da
classe trabalhadora.

Para Motta e Frigotto (2017, p. 396) a atual reforma se trata de uma contrarreforma

que expressa e consolida:

O projeto da classe dominante brasileira em sua marca antinacional, antipovo,
antieducacéo publica, em suas bases politico-econdmicas de capitalismo dependente,
desenvolvimento desigual e combinado, que condena geragdes ao trabalho simples e
nega os fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender e dominar
como funciona o mundo das coisas e a sociedade humana.

Desse modo, em termos de organizacdo, a Lei n° 13.415/2017 é composta por 22
artigos, dentre eles, os que mais sofreram modificacGes a partir da Lei n° 9.394/96 que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. As principais mudancas estdo
relacionadas a ampliacdo da carga horaria, flexibilizacdo curricular por meio dos itinerarios
formativos, entrada do itinerario técnico-profissional e legitimacdo do profissional com
notorio saber.

Sobre a carga horaria e 0 modelo de curriculo, os artigos 1° e 2°, respectivamente, a lei
redefine a carga horaria do Ensino Médio em que as escolas deverdo ampliar as 800 horas

anuais para 1400 horas, que serdo estabelecidas progressivamente, apontando a inclusédo dos
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componentes curriculares a partir da Base Nacionat“Comum Curricular (BNCC), sendo esta

Base a definidora dos direitos e objetivos de aprendizagem no Ensino Médio, envolvendo
tanto a parte diversificada como obrigatoria no curriculo (BRASIL, 2017).

O aumento da carga horaria traz a problematica de como aumentar o tempo que 0s
estudantes passam na escola, sem a garantia de mais recursos, investimentos na estrutura
fisica das escolas, contratacdo de mais professores, entre outras questdes que envolvem o
ambiente escolar, desconsiderando, nesse sentido, o contexto de contencdo das despesas
publicas, principalmente com a aprovacdo da Emenda Constitucional n°® 95/2016, que ficou
popularmente conhecida como a PEC da Morte, por limitar o teto dos gastos publicos por 20
anos na area da educacdo e saude, etc (HERNANDES, 2020). Além disso, é preciso
considerar que a BNCC, norteadora do curriculo, trata-se de uma Base sustentada pela
Pedagogia das Competéncias, na qual a primazia esta nos conhecimentos Uteis e aplicados
para o processo produtivo capitalista (PERONI; CAETANO; ARELARO, 2019).

Sobre a organizacdo do curriculo, o art. 4°, expressa que o Ensino Médio se organizara
em duas partes: uma de formacéo geral basica de acordo com a BNCC e a outra parte optativa
mediante os itinerarios formativos (linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e sociais e formacao técnica e profissional) que os sistemas de ensino poderdao
ofertar segundo a relevancia para o contexto local e as possibilidades dos sistemas de ensino.
Ainda no § 6° desse artigo, se estabelece que a critério dos sistemas de ensino a formagéo
técnica e profissional considerara a “I - a inclusdo de vivéncias préticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulacéo [...]; Il - a possibilidade de concessao de certificados
intermedidrios de qualificagdo para o trabalho [...]”. (BRASIL, 2017, p. 3).

No 8§ 9° do art. 4°, define-se que a certificagdo no Ensino Médio se dard para a
habilitacdo para o prosseguimento dos estudos em nivel superior ou em outros cursos que a
conclusdo do Ensino Meédio seja obrigatoria. No § 10° do art. 4° define-se a possibilidade de
organizacdo em modulos e a adoc¢do do sistema de créditos. Alem disso, o § 11° do mesmo
artigo, estabelece a possibilidade de convénios com instituicdes de educacdo a distancia com
notdrio reconhecimento. Ja no art. 6°, inciso 1V, é permitido a entrada dos profissionais com
notério saber para ministrar conteddos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia
profissional. Desse modo, os “curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (NR)”, conforme o art. 7°, § 8° estabelece
(BRASIL, 2017, p. 4).

Podemos observar, em linhas gerais, que a concepgdo de educagdo que norteia essa

reforma diz respeito a uma educagdo tecnicista que preza por processos verticalizados, de
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instrucdo para a produtividade e esvaziada de*contetdo social e politico que permita o
desenvolvimento da consciéncia critica. A escola publica, segundo a andlise de Krawczyk
(2014, p. 36-37) se torna:

nicho de mercado importante, recriado e estimulado constantemente pelo setor
privado, que atua em éareas como material didatico, formacdo de professores,
consultorias, entre outras. No entanto, essa atuacdo ndo se resume apenas a
realizacdo de negdcios com o governo, mas também (e cada vez mais) em implantar
uma determinada ideologia nesse importante espaco de socializacdo das criancgas e
dos jovens (futuros trabalhadores), em inocular na escola publica a visdo de mundo
do empresariado.

Deste modo, sustentada pela ideologia neoliberal, a escola e 0s processos educacionais
precisam se ajustar cada vez mais a dindmica dos processos produtivos do capitalismo nos
seus diferentes modos de operar, seja pela via das politicas austeras nas areas sociais, levando
ao sucateamento e privatizacdo da educacdo publica, seja pelo direcionamento de politicas
que redefinem o curriculo e a formagdo que deve ser dada aos jovens, principalmente da

classe trabalhadora.
Flexibilizacao curricular e o trabalho dos docentes

Quando pensamos na flexibilizagdo do curriculo no Ensino Médio podemos pensar
que esse carater carrega sentidos positivos, ao permitir que os jovens, por exemplo, definam
suas trilhas de conhecimento e ndo figuem na condicdo de obrigacdo de estudar todas as areas
do conhecimento. Tendo em mente a dita “liberdade de escolha” do que querem fazer no
Ensino Médio e qual a formacdo que podem optar. No entanto, o caréater flexivel proposto no
curriculo dessa etapa, ndo demonstra essa tal “liberdade de escolha”, uma vez que Sa0 0S
sistemas de ensino que estabelecem os itinerarios formativos a serem desenvolvidos nas
escolas. O curriculo é composto pela parte obrigatdria e a parte dos itinerarios formativos,
organizados em diferentes arranjos curriculares que ficam a mercé das possibilidades dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2017), ou seja, sdo as redes que definem os itinerarios
formativos e ndo os estudantes.

Além disso, a ideia de flexibilizar as areas do conhecimento como optativas e
obrigatorias, exponhem uma flexibilizacdo do conhecimento (KUENZER, 2020), ditando o
que € necessario para 0s jovens aprenderem e 0 que ndo € necesario, que nesse caso, 0 que se
torna necessario sdo o0s saberes, convertidos em competéncias, que interagem com as

demandas utilitarias do mercado capitalista.
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Os conhecimentos ndo necessarios, na“logica dos reformadores empresariais, sdo
aqueles que dizem respeito a formacédo critica dos sujeitos para entenderem o mundo e suas
dindmicas de exploracdo e desigualdade. A flexibilizacdo, nesse sentido, é para formar jovens
que saibam aplicar os seus conhecimentos na competitividade do mercado e ndo para serem
seres pensantes e criticos.

Portanto, a flexibilizagdo curricular propagada e defendida pelo mercado e pelas
instancias politicas participes desse retrocesso, ndo visa “democratizar a escola e considerar a
diversidade de interesses dos jovens, mas propor itinerarios [...] que reproduzem a forca de
trabalho diversamente” (ARAUJO, 2018, p. 226), nos moldes da acumulagio flexivel do
capital.

Ao olharmos para a realidade docente na reforma do Ensino Médio enxergamos mais
processos de desvalorizacdo e precarizacdo da docéncia. Como destaca Kuenzer (2021), a
aprendizagem flexivel reforca a epistemologia da pratica e do saber fazer e anula, por outro
lado, a concepgéo da praxis educativa, sendo o professor nesse cenario formado para atuar em
condicdes de precariedade no ensino.

Pensemos no professor de biologia que antes atuava em uma escola publica como
efetivo e que hoje, diante da reforma, tem a carga horaria da sua disciplina reduzida para uma
hora, tendo que completar seu horario de trabalho com outros projetos, disciplinas optativas
de musica, danca e outras atividades didaticas na escola que, muitas vezes, ndo sdo
compativeis com a formacdo que possui. Isso é reflexo da flexibilizacdo do curriculo, que
produz mais precarizacdo no ensino e, consequentemente uma qualidade questionavel sobre a
formacdo que esta sendo ofertado para os alunos. Observamos que ndo se tem todos 0s
conhecimentos como obrigatorios na organizagdo curricular e aqueles que sdo optativos sao
inseridos em formas interdisciplinares, sem uma devida consisténcia e profundidade
epistemologica.

Pensemos no professor temporario, que por nao ter estabilidade no trabalho, nem
salarios condizentes com o dos professores efetivos, acabam inseridos em processos que
levam a uma maior intensificacdo laboral e por vezes, tem que lecionar muitas disciplinas que
ndo podem ser ofertadas pelos docentes efetivos, e que sdo inseridas neste curriculo
totalmente fragmentando e sem unidade. Pensemos nos professores que estdo em formacao
nos cursos de licenciatura que se deparam com a realidade de mais dificuldades de
empregabilidade na docéncia, uma vez que determinadas areas do conhecimento perderam

carga horéaria e, portanto, as redes de ensino ndo precisardo contratar tantos professores,
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podendo gerar um rebaixamento salarial ainda ‘maior, ampliando as precérias condicGes de
trabalho ja existentes.
Kuenzer (2020), analisa que a flexibilizacdo passa a significar reducdo de custos;

inicialmente porque,

a escolha de um itineréario leva a necessidade de menor nimero de docentes e pode
ser uma forma de resolver, embora de modo equivocado, a crénica falta de docentes
em algumas disciplinas, notadamente nas éareas de ciéncias exatas e ciéncias da
natureza. Como cada sistema de ensino pode ofertar os itinerarios formativos que
considerar adequados segundo as possibilidades estruturais e de recursos das
instituicoes ou redes de ensino, essa oferta pode se restringir a apenas um itinerério,
dentre 0os menos complexos e, portanto, que consomem menos recursos humanos,
materiais e financeiros; reside ai o carater redutor de custos. (KUENZER, 2020, p.
58).

De acodo com Ferretti (2018), o trabalho docente passa a ser afetado pela flexibilidade
posta na reforma do Ensino Medio, mediante: a) restricdo do mercado de trabalho para os
professores a medida que determinadas areas do conhecimento perdem seu carater de
obrigatoriedade como disciplinas; b) diminuicdo da oferta de postos de trabalho, quando os
sistemas de ensino ndo sdo obrigados a ofertarem todos os itinerarios formativos, implicando
que alguns itinerarios ficardo de fora do curriculo e repercutindo na contencdo de
profissionais para esses itinerarios ndo ofertados pelas redes de ensino; c) legitimagdo do
profissional com not6rio saber para o itinerario técnico profissional, resultando em mais
precarizacdo e d) sobrecarga do trabalho docente com o aumento da carga horéaria das escolas,
mesmo que os professores se mantenham trabalhando na mesma escola.

Assim, importa destacar que a docéncia no Brasil tem se deparado com esta politica
que desqualifica totalmente o ensino, empobrece a formacdo dos jovens das instituicGes
educativas publicas e torna o seu trabalho pedagdgico cada vez mais incompativel com a
realidade social das escolas e com as necessidades juvenis. Resultando desse processo, uma
educacdo subsumida a ldgica da mercadoria, que vém conduzindo ao aumento da

desvalorizacdo, aprofundando a intensificacdo e a precarizacdo do trabalho dos docentes.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, torna-se importante considerar o cendrio em que o “Novo” Ensino
Médio esta inserido e quais interesses ele defende. Vemos que a presente reforma nessa etapa
do ensino atende, em primeiro lugar, oS interesses empresariais, no qual se insere num

contexto de profunda flexibilizacdo das relagcdes de trabalho nos moldes do capitalismo
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financeiro, que demanda processos educativos“sntonizados com a produtividade e a
competitividade proprias da dindmica do mercado, assim como, demanda uma educacdo
alinhada as ideologias das classes dominantes.

Assim, o “Novo” Ensino Médio, a partir dos seus fundamentos, objetivos e
organizagdo, difunde uma educacdo de cunho privatista, empresarial, neotecnicista e que
aprofunda o dualismo, historicamente reproduzido na educacao brasileira.

Portanto, os professores que fazem parte do Ensino Médio ndo estdo isentos das
consequéncias da reforma, de modo que afeta tanto a formacao inicial, continuada e o proprio
trabalho docente, a partir de mecanismos que flexibilizam e precarizam ainda mais as relagdes
laborais do magistério e a formacdo dos futuros professores, fazendo-se necesséario a
mobilizacdo e resisténcia dos docentes frente as ofensivas dessa politica de educacéo

excludente e empresarial.
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