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RESUMO

O presente artigo resulta de estudos desenvolvidos no Nucleo de Pesquisa em Educacdo, Ciéncia,
Tecnologia e Trabalho (NECTTRA) vinculado ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo
Profissional, no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN,
insere-se no campo das discussdes sobre politicas publicas educacionais, articulando a educacéo
profissional e a educacgdo especial, tem como objetivo conhecer a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
Inclusiva no ambito da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT),
destacando o Programa TEC NEP — Educagdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais — NEE e situando a realidade do IFRN. O estudo foi realizado por
meio de uma abordagem qualitativa, utilizando a combina¢do da pesquisa bibliografica e documental.
Os resultados revelam o processo de implantagdo da politica de educacdo especial inclusiva na
REFEPCT, demonstrando que ela foi tardia e desigual e que, na contemporaneidade, se revela como um
campo de luta e de conquistas.

Palavras-chave — Politicas Publicas, Educagdo Inclusiva, Educacdo Profissional, Deficiéncias,
Educacéao Especial.

INTRODUCAO

Este artigo resulta de estudos desenvolvidos no Nucleo de Pesquisa em Educacéo,
Ciéncia, Tecnologia e Trabalho (NECTTRA) vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educacéo Profissional, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte-IFRN, que objetivou conhecer a Educagéo Profissional (EPT) Inclusiva no @mbito da

Rede Federal de Educagédo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), destacando o
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Programa TEC NEP — Educacdo, Tecnologid“€” Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais — NEE® , situando a realidade do IFRN.

Iniciamos esta discussdo evidenciando a juncdo do termo Educacdo Especial com a
palavra Inclusiva, por compreender o processo historico de luta dos movimentos sociais no
tocante ao direito & educacéo. A palavra inclusdo tem sido objeto de muitas discussdes, sejam
elas tedricas, juridicas, de ordem econémica, social, dentre outras, ocupando os mais diversos
espacos e meios da nossa sociedade. Para Mantoan (2006), o termo inclusdo € utilizado para
definir-se como uma prética social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na
educacéo, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si e de outrem.
E importante destacar que esta discussdo no campo social é velha e nova, a0 mesmo tempo:
velha nas pautas de lutas, de garantias de uma educacéo de qualidade e igualitaria; nova, porque
a inclusdo escolar é recente em nossas politicas pablicas, e implica um novo fazer pedagdgico
que rompa com a ideia do aluno idealizado.

Em se tratando das politicas publicas educacionais em nosso pais, cumpre ressaltar que
a discussao sobre inserir o termo inclusdo integrada a Educacdo Especial € percebida a partir
dos anos de 1990. A promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988 e varios acordos,
declaracGes e/ou convencdes internacionais, dos quais nosso pais é signatério, serviram de
lastro para a definicdo de uma agenda politica que efetivou um ordenamento juridico e permitiu
que fossem elaboradas e implantadas vérias politicas publicas com perspectivas inclusivas. A
educacdo inclusiva engquanto politica publica tem se mostrado um dos grandes desafios politicos
e pedagdgicos, de forma especifica na rede RFEPCT. Assim, faz referéncia Neves et al (2019,
p.02):

As propostas de escolarizacdo destinadas a pessoas com deficiéncia se produzem
articuladas a processos que caracterizam a oferta educacional de um pais e a
movimentos que expressam tendéncias mais amplas, delineadas pela producgéo de

conhecimento, pela defini¢do de politicas educacionais e pela agdo dos organismos
internacionais. (NEVES et al, 2019, p.02).

Nesse sentido, apresentamos uma apreciacdo de uma area da politica publica — a
educacao profissional e tecnologiaca com énfase na educacdo especial - que intersecciona trés
tematicas: a educacao enquanto direito e uma das condic¢Oes para o exercicio da cidadania; as

politicas publicas de educacéo inclusiva; e a questdo da educacéo e formacdo profissional para

5 0 termo NEE esta assim empregado na designacgdo da politica, uma vez que se fundamenta na Lei 12.796 de
abril 2013, o termo NEE refere-se ao publico alvo da Educacdo Especial, ou seja, as pessoas com deficiéncia,

superdotadas/altas habilidades e com transtornos globais do desenvolvimento.
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os(as) alunos(as) com necessidades educacionais “especificas, ordenados juridicamente na
legislacdo educacional.  Nela desenvolveremos uma analise de documentos legais e
organizativos da educacdo em ambito nacional e institucional, no que se refere a educacao
especial articulada a educacdo profissional numa perspectiva inclusiva, destacando percursos
vivenciados na RFEPCT, da qual os Institutos Federais pertencem. Ainda acrescentamos a agcao
TEC NEP - Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Educativas Especiais (BRASIL, 2000), enquanto um dos percursos politicos e pedagogicos que
as instituicdes pertencentes a rede federal trilharam e trilham, como forma de materializar a
atuacdo administrativa e pedagogica referente ao atendimento dos estudantes publico-alvo da
educacéo especial, conforme determina a LDB (Lei n°. 9.394/1996) e alteragOes constantes na
Lei 12.796/2013.

Nessa perspectiva, 0 texto encontra-se organizado em quatro partes, antecedidas por esta
introducdo, na qual apresentamos a intencionalidade da investigacdo, bem como a sua
organicidade em termos estruturais. Sequencialmente, situamos 0 percurso tedrico e
metodoldgico, os resultados alcancados, as consideracdes finais e as referéncias que o

fundamentam.

METODOLOGIA

A temaética em evidéncia no presente estudo situa-se no campo das Ciéncias Sociais e
Humanas, em sua discusséo filosofica encontramos a dialética da excluséo e inclusdo. Essa
dicotomia tem sido a base das lutas sociais em prol da garantia de direitos. A existéncia das
pessoas com deficiéncia, igualmente, com outras necessidades especificas, sejam elas de
aprendizagem, de género, étnicas, religiosas, sociais, dentre outras, sdo pertinentes & nossa
realidade social; tratam-se de situacBes que tém acirrado as desigualdades e se tornam
condigdes de perpetuacdo do modelo de producdo e reproducdo do capital. Nessa conjuntura,
deparamo-nos com processos de exclusdo tanto social, como cultural. E nessa realidade, o
debate, a luta social no enfrentamento as formas de exclusédo, tem sido objeto dos movimentos
sociais e da agenda politica e publica do nosso pais e, se considerarmos as convengdes e
declarag@es internacionais e universais, essa agenda é mais ampla. Tal pensamento, ancora-se
nas afirmacdes de Behring e Boschetti (2011, p. 36), ao afirmar que as politicas sociais devem

ser compreendidas

como processo e resultado de relagdes complexas e contraditérias que se estabelecem

entre Estado e sociedade civil, no &mbito dos conflitos e luta de classes que envolvem
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0 processo de producédo e repfoducdo do capitalismo. (BEHRING e BOSCHETTI,
2011, p. 36).

Ao adentrar na seara das politicas plblicas® sociais, de forma especifica nas
educacionais, torna-se imperativo assumir uma postura investigativa critica e reflexiva que nos
permita a compreensdo do processo. Nesse sentido, nosso lastro tedrico assenta-se no
materialismo historico dialético, uma vez que a investigacdo abarca o processo histérico, a
apreciacdao dos instrumentos que legitimam a acdo politica do Estado frente a educacdo, a
operacionalizacdo institucional, ou seja, a materializacdo das politicas publicas. Seguindo os
pensamentos de Minayo (2014, p. 107), afirmamos que o “o materialismo histdrico representa
0 caminho teorico que aponta a dindmica do real na efervescéncia de uma sociedade”.

Sendo assim, 0 conhecimento e a analise da educacgdo especial inclusiva, articulada a
educacdo profissional, sé pode ser compreendida quando situadas num dado espaco, tempo,
movimentos e sujeitos envolvidos na histéria da educacdo que, por sua vez, pertencem a
conjuntura de um determinado pais. Compreende-se, portanto que, as politicas publicas e
sociais refletem os interesses e as lutas travadas em uma conjuntura socio-histérica e cultural
com vistas a alcancar determinados intuitos.

As conquistas sociais que se materializam nas politicas publicas educacionais e
garantem as pessoas com deficiéncia 0 acesso e a permanéncia a escola, dar-se no movimento
de universalizacdo da educacdo basica brasileira. De igual modo, também ha movimentacdes
politicas universais, internacionais. Sendo assim, considera-se a abordagem do problema em
sua totalidade e unicidade.

Trata-se aqui, portanto, de uma investigacdo que imprime uma abordagem qualitativa.

Esse tipo de abordagem, afirma Minayo (2014),

[...] permite desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos
particulares, propicia a construcdo de novas abordagens, revisdo e criacdo de novos
conceitos e categorias durante a investigacdo. Caracteriza-se pela empiria e pela
sistematizagdo progressiva de conhecimento até a compreensdo da logica interna do
grupo ou do processo em estudo [...]. (MINAYO, 2014, p. 57).

& Compreende-se neste trabalho Politica Publica, conforme afirma Costa (1998, p.07), “o espago de tomada de
decisdes autorizada ou sancionada por intermédio de atores governamentais, compreendendo atos que viabilizam

agendas de inovagdo em politicas ou que respondem a demandas de grupos de interesse”.
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Para alcangcar o objetivo pro;ﬁosto, “desenvolvemos, inicialmente, uma pesquisa
bibliografica que possibilitou a revisdo da literatura pertinente ao objeto de estudo; essa
metodologia foi ampliada com a pesquisa documental que nos permitiu identificar a A¢do TEC
NEP, contribuindo para a observacao de aspectos que nos possibilitaram conhecer 0s percursos
que os Institutos Federais trilharam ou trilham na concretizagdo de uma pratica educacional
inclusiva. Ou seja, esta combinagdo nos propiciou referenciar os aspectos legais que legitimam
a educacdo especial articulada a educacdo profissional, em uma perspectiva inclusiva,
evidenciando a realidade do IFRN.

Na pesquisa bibliogréfica, revistamos os estudos de Mantoan (2004; 2006), Souza
(2003), Behring e Boschetti (2011), Costa (1998), Cunha e Silva (2016), Cunha (2016), Neves
et al (2019), Deleuze (1998), Minayo (2014), Dantas e Lima (2012) e Mészaros (2008).

Na pesquisa documental, consultamos, por meio do o site do Ministério da Educacéo,’
documentos que normatizam as politicas publicas educacionais na modalidade de educacao
especial e educacao profissional, em ambito nacional. De igual modo, consultamos documentos

que estio no dominio do IFRN® .

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Iniciamos este topico citando Mantoan (2006) e Souza (2003), que discutem a igualdade
e a diferenca como caracteristicas necessarias a existéncia humana, cultural e social, uma vez
que a individualidade (com suas semelhancas e oposicdes) € parte constituinte e constituida do
homem, da cultura e da sociedade. Essas sdo discussdes necessarias que contribuem para
mitigar praticas que negam a diferencga e buscam a homogeneidade social.

Para Mantoan (2006, p. 7), “ha diferengas e ha igualdades, ¢ nem tudo deve ser igual
nem tudo deve ser diferente”. Destarte, assinala Souza (2003, p. 56): “[...] € preciso que
tenhamos o direito de ser diferente quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de ser
iguais quando a diferenga nos inferioriza.” Portanto, inclusdo € um ato social que se sobrepde
ao trabalho, na ocupacéo do espaco, nos relacionamentos, nos processos formativos, na cultura,
mas, sobretudo, na atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem.

A luz de Deleuze (1998), inclusdo pode ser compreendido como comprometer-se e aliar-
se ao outro, reconhecer e compreender a luta histérica e situacdo dos grupos minoritarios;
diferente ndo € igual a diverso, pois a diferenca constitui a diversidade. Ndo se trata de uma

questdo so de respeitar a diversidade e a diferenca, € preciso reconhecer-se na diversidade e

" MEC - Ministério da Educacaohttp://portal.mec.gov.br. Acesso em 01 de junho de 2022.
8 Portal IFRN - https://portal.ifrn.edu.br. Acesso em 01 de junho de 2022.
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comprometer-se com as transformagées.xﬁi difererica‘tem relagcGes com as condigdes historicas,
politicas, sociais, econdmicas e culturais. Ela se apresenta, impBe-se, multiplica-se,
potencializa-se. Incluir é considerar a diversidade, ndo pelas diferencas, mas pela sua
potencialidade, pelas possibilidades de criacdo e recriacdo social, pela capacidade de
transformacéo social.

A incluséo perpassa o debate acerca da igualdade de oportunidades educacionais em
todos os niveis e etapas académicas. No atual mundo competitivo, constitui-se como desafio a
preparacdo para o trabalho e a insercdo de forma produtiva das pessoas com deficiéncia (PcD).
Nesse sentido, a educacdo profissional se torna o itinerario formativo que congrega
responsabilidades, funcgdes diante da superacao deste desafio.

A definicdo do termo incluséo que nos orienta neste trabalho encontra-se assinalada no
documento ““a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”
que defende uma educagcdo como um direito, em que todos os estudantes devem estar juntos,
aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminacdo. A incluséo é parte do direito a
escolarizacdo, reconhecido juridicamente. Para que esse direito seja posto em pratica, sdo
necessarias que sejam validadas, criadas e ampliadas acBes de universalizacdo e democratizacao
da educacdo nacional. Por conseguinte, torna-se urgente a superacdo das condi¢bes materiais
de exclusdo econdmica, social, cultural e biolégica, forjadas historicamente e expressas em um
sistema educacional extremamente seletivo e meritocratico (BRASIL, 2008).

A literatura e a historia compreendem a inclusdo educacional como uma consequéncia
de conquistas sociais, ratificadas nas declarac6es de direitos conferidos, universal, nacional e
constitucionalmente (BRASIL,1988), ao homem. Dentre eles, destacamos o direito a educacéo,
que lhe imprime o direito de educar-se, de desenvolver-se em sua plenitude, preparando-se para
0 exercicio da cidadania, bem como promovendo a qualifica¢do para o trabalho, mediante um
processo educacional que fundamente-se nos principios da igualdade de condi¢bes para o
acesso e permanéncia nas instituicdes de ensino sejam elas publicas e/ou privadas; da liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0 saber; da coexisténcia e
convivéncia do pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas e processos de gestdo
democratica (BRASIL,1988).

A educacdo inclusiva, nesse sentido, é consequéncia do direito a educacéo, e ela vai se
confirmando dentro dos sistemas educacionais quando se garante que todos sejam reconhecidos
como estudantes merecedores de crédito e de investimento, trata-se de uma educagdo que
garante ao educando a insercdo, a participacdo da vida em sociedade. Nesse sentido, o publico-

alvo da educacédo especial, de acordo com o ordenamento juridico internacional e nacional,
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encontra-se como parte dos sistemas educacionais, ‘como individuos que devem estar na escola
e na sua comunidade, com seus pares, sem distin¢do, participando e atuando como sujeitos
ativos que criam e recriam. Igualmente, as escolas inclusivas visam responder a diversidade,
tornando-se espacos formativos que educam todos/as — sem distingdo — que desenvolvem
metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem que atendam as especificidades
daqueles(as) que integram a escola, tornando-a uma instituicdo que se compromete com a

formacgédo humana e integral.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui se faz necessario que seja apresentada uma discusséo sobre o Programa TEC NEP
— Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais — NEE e sua implantacdo, situando a realidade do IFRN.

a) A Acao “TEC NEP” e sua implementagao como politica publica inclusiva na Rede

Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

Antes de falar diretamente da Ac¢do ou Programa “TEC NEP”, convém ressaltar que,
nas ultimas décadas, presenciamos uma dindmica em nosso pais que permitiu a reconstrucao de
novas perspectivas politicas, econdmicas e sociais quanto & compreensdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e a
respectiva incluséo no universo da escola.

A reflexdo acerca da tematica tem se ampliado entre os educadores e a sociedade;
percebe-se a exigéncia de diversificar as formas e o desenvolvimento de estudos e praticas
pedagogicas capazes de favorecer a inclusdao. Cumpre-nos destacar que a Constituicdo de 1988,
seguida da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, o Plano Nacional de
Educacdo e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia se constituem como ancoras
nas agdes que viabilizam o processo de inclusdo escolar em nosso pais, a saber:

» A Constituicdo Federal (CF) de 1988, no Capitulo I, no seu Artigo 205,
estabelece que a “educacao ¢ um direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Neste mesmo capitulo, no Artigo 206, ao definir
0s principios, a Carta Magna determina que 0 ensino serd ministrado em
“igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” e no Artigo 208,
no Inciso I, ela determina a oferta de “Atendimento Educacional

Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988);

>
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> A Lei de Diretrizes e Bases da‘Educacdo Nacional (LDBEN), inscrita pelo n°
Lei 9.394/96, no seu Artigo 59, inciso I, assinala que os sistemas de ensino
precisam assegurar aos educandos com necessidades especiais, “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender
as suas necessidades” (BRASIL, 1996);

» O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, define em sua meta 4, a
universalizacdo, para a populacédo de 04 (quatro) a 17 (dezessete) anos, publico-
alvo da educacdo especial, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados, de forma
especifica (BRASIL, 2014);

» A Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015, em
seu Art. 4°, assinala que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de
discriminacao” e ratifica o direito a educacdo, em seu Art. 27, afirmando que “a
educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Nesse cendrio, ao analisar o contexto da Educacdo Profissional, reconhecemos a Acéao
TEC NEP (2000) como um programa cuja génese resulta de uma parceria entre a Secretaria de
Educacao Profissional (SETEC) e a Secretaria de Educagéo Especial (SEESP)®, posteriormente
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADIY . O
referido programa foi criado com a finalidade de inserir as pessoas com NEE nas ofertas
educativas (cursos) no ambito das instituicbes que compdem a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, abrangendo todas as modalidades de ensino, visando
também, estabelecer parcerias com os sistemas estaduais e municipais de ensino (CUNHA,
2016).

® Em 2019, registramos a extingdo da SEESP. B B
19 Extingdo em 2016. Consultar- Jakimiu, V. C. de L. (2021). EXTINCAO DA SECADI: A NEGACAO DO
DIREITO A EDUCACAO (PARA E COM A DIVERSIDADE). Revista De Estudos Em Educacdo E Diversidade

- REED, 2(3), 115-137. https://doi.org/10.22481/reed.v2i3.8149.
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No escopo de suas acles, 0 Progjrama TEC“NEP apresenta diversos objetivos, dentre
eles citamos: a) a missdo de intervir no contexto das instituigdes da rede federal, sensibilizando
a comunidade escolar no tocante as questdes das necessidades especiais dos estudantes,
fortalecendo os mecanismos que promovem a inclusao; b) contribuir na formacéo do professor,
promovendo capacitagfes, mediando a sistematizacdo e divulgacdo de metodologias, de
elaboracdo de materiais didaticos e de apoio ao processo de ensino e aprendizagem; c)
dinamizar, modificar os processos de gestdo, de forma que fortaleca os diferentes atores
(sujeitos e instituicdes) que estdo imbricados com a educacdo profissional. Tais objetivos se
materializam com a implantacdo de Ndcleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPNE), que se configuram como um campo setorial de referéncia
institucional responsavel por articular as a¢fes internas voltadas para garantir a acessibilidade
e permanéncia das pessoas com deficiéncias ou mesmo necessidades educacionais especificas
na escola, difundindo uma cultura que se paute nos principios da flexibilidade, da alteridade,
da preservacao da dignidade humana, na busca pela identidade, no reconhecimento e respeito a
diversidade, no exercicio da cidadania (CUNHA, 2016).

Nesse sentido, 0 NAPNE tem a missdo de criar mecanismos que eliminem as barreiras
da excluséo, em todos os sentidos, de igual modo, criar e fortalecer mecanismos que promovam
a inclusdo escolar e permita ao publico-alvo de sua politica a ascensdo ao saber historicamente
acumulado e ao conhecimento dos processos de producgédo, por meio da formacéo profissional
(PROGRAMA TEC NEP, 2000).

b) O NAPNE como expressdo politica e pedagdgica da educacdo inclusiva nos

Institutos Federais: a realidade do IFRN

Inicialmente se faz necessario retornar a contextos histéricos da Rede Federal de
Educacéo Profissional no Rio Grande do Norte, destacando o processo de expanséo da rede, na
tentativa de descrever atual organizagdo da rede no Rio Grande do Norte (RN). No Projeto
Politico Pedagogico do IFRN, conforme Dantas e Lima (2012), verifica-se que o Centro Federal
de Educacdo Tecnologica do Rio Grande do Norte (CEFET-RN) inicia sua expansao em 1994,
com a criacdo da Unidade de Ensino descentralizada de Mossord. A partir dos anos 2000, a
RFEPCT passa por mais uma fase de expansdo e no RN ela se expressa, em 2006, com a
implantacdo de trés novas unidades: Zona Norte de Natal; Ipanguacu e Currais Novos. Na
sequéncia, em 2007, dar-se a construcdo de mais seis unidades, localizadas nos municipios de
Apodi, Caico, Jodo Camara, Macau, Pau dos Ferros e Santa Cruz, que foram inauguradas em
2009, sob a égide da nova institucionalidade, determinada pela Lei n° 11.892/2008, nomeada

de Institutos Federais, e por esse mesmo dispositivo legal, assim definidas:
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Art. 2° Os Institutos Federais sdo instituicbes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacédo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas

pedagdgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL, 2008, pag. 01).

No conjunto de a¢des da expansado entre os anos de 2009 e 2010, temos a inauguragédo
dos Campi de Natal — Cidade Alta, Nova Cruz, Parnamirim e S8o Gongalo do Amarante.
Paralela a expansao fisica, ocorre aimplantagdo do Campus Natal Zona Leste, nas dependéncias
do Campus Natal-Central, para atuar exclusivamente com a Educacédo a Distancia. A partir de
2013, dar-se a criagdo dos Campi Ceara-mirim, Canguaretama, Sdo Paulo do Potengi, Lajes e
Parelhas. Atualmente, encontra-se em andamento, a construcao do Campus Jucurutu (inicio em
2016).

Para Dantas e Lima (2012), a expansdo amplia, expressivamente, a atuacdo nas areas de
ensino, de pesquisa e de extensdo; ela colabora, de modo mais extensivo, para a formacéo
humana e cidadd; e instiga o desenvolvimento socioecondémico, a medida que potencializa
solucBes cientificas, técnicas e tecnoldgicas, com compromisso de estender beneficios a
comunidade. Portanto, imprime a restruturacdo do Projeto Politico Pedagogico institucional.

No tocante a concepcdo de Politica de Educacéo Inclusiva, constatamos que se encontra
assinalada no Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPP) do IFRN, aprovado pela
Resolucdo 38/2012-CONSUP/IFRN, de 26/03/2012. O PPP do IFRN (2012) ressalta a
concepcao, os principios orientadores, as diretrizes e os indicadores de educacdo da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da educacao inclusiva (BRASIL, 2008).

A Politica de Educagdo Inclusiva no IFRN ratifica, também, o inicio do Programa TEC
NEP nos anos 2002. No supracitado docuemnto, IFRN (2012), registra-se a implantacdo do
Nucleo de Inclusdo!!, em 2002, quando a instituicio ainda era denominada Centro Federal de
Educacéo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (CEFET-RN) e possuia duas unidades: Natal e
Mossoro. O primeiro Ndcleo foi instituido no CEFET-RN Natal, hoje IFRN Campus Natal
Central, mediante a Portaria n° reflete 204/2002-DG/CEFET-RN. A Unidade de CEFET-RN
de Mossor6 assumia, no contexto, a responsabilidade da organizacdo da implementacdo da

politica publica de inclusdo de pessoas com deficiéncia em todo Nordeste, tornando-se, a época,

1 Nucleo de Inclusdo, denominagdo do Nucleo que se configura o inicio das acdes do Programa TEC NEP da

RFEPCT no RN. Aprofundar em Dantas e Lima (2012).
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centro gestor regional do Programa/Acdo TECNEP. Percebe-se que esta organizagdo se

coaduna & a¢do nacional do Programa TEC NEP, cujo proposito centra-se no redirecionamento
das acdes de inclusdo na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica, da
qual os CEFETSs faziam parte. Esses Ndcleos, conforme ja& mencionamos anteriormente, eram
atrelados a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacédo
(SETEC/MEC), em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP).

No entanto, os Ndcleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NAPNE) de forma sistémica, no IFRN, s6 foram institucionalizados no ano de 2012,
mediante a Portaria n®. 1533, de 21 de maio de 2012 (IFRN-REITORIA). O referido documento
cria no &mbito de todos os seus campi e na Reitoria um NAPNE, cujos objetivos preveem:

I - Promover as condi¢Bes necessérias para o ingresso e permanéncia de alunos com
necessidades especificas;

Il - Propor e acompanhar acles de eliminacdo de barreiras arquitetdnicas,
possibilitando o acesso a todos os espagos fisicos da institui¢do, conforme as normas
da NBR/9050, ou sua substituta;

I11 — Atuar junto aos colegiados dos cursos, oferecendo suporte no processo de ensino-
aprendizagem dos discentes;

IV — Potencializar o processo ensino-aprendizagem por meio de orientagdo dos
recursos de novas tecnologias assistidas, inclusive mediando projetos de inovagéo
tecnologica assistida, desenvolvidos por discentes e docentes;

V — Promover e participar de estudos, discussdes e debates sobre Educacéo Inclusiva
e Educacéo Especial;

VI — Contribuir para a inser¢éo da pessoa com deficiéncia nos demais niveis de ensino,
no mundo do trabalho e nos demais espagos sociais;

VIl — Assessorar 0s processos seletivos para ingresso de pessoas com necessidades
especificas;

VIII — Incentivar a implantagdo de conteddos disciplinas permanentes e/ou optativas
referentes a Educacdo especial nos cursos ofertados pelo IFRN; e

IX — Articular as atividades desenvolvidas pelo NAPNE com as Ac¢bes de outras

InstituicBes voltadas ao trabalho com pessoas com deficiéncias. (IFRN, 2012).

Observando os objetivos determinados aos NAPNE, compreende-se que no escopo de
suas acOes ha pertinéncia aos fins do Programa TEC NEP (2000). De acordo com as
informacgdes, contidas no Portal do IFRN (www.ifrn.edu.br), todos os campi possuem 0s

Ndcleos instituidos.
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Ao visitar os documentos institucionais® & fetatdrios de gestdo (IFRN 2015 — 2019)%2,
disponibilizados no site institucional , identificamos indicios que evidenciam as ac¢des do
NAPNE; de igual modo, observam o que determina a Constituicdo de 1988, a LDBEN (Lei n°
9.394/96), a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.46/2915), entre outros
documentos que orientam a inclus&o escolar. Dentre as a¢0es, destacamos:

4+ Presenca em seu corpo de servidores os profissionais qualificados para a
funcéo/cargo de intérprete de Libras;

+ A realizacdo de eventos cientificos, formativos que promovem o debate sobre
Educacdo Inclusiva - Educacdo Especial — Educacdo Profissional, como
exemplo citamos a “Jornada de Dialogos sobre Acessibilidade e Inclusdo —
JORDAI”, com cinco edi¢des realizadas (2015 a 2019) e o Seminario de
Educacdo em Direitos Humanos, que articula instituices educacionais e
promovem o debate pertinentes a temética que o identifica;

+ A existéncia de outros nlcleos que se articulam a politica educacional inclusiva
como o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), Nucleo Arte
(NUARTE), conforme encontra-se expostos no site institucional, disponivel em:
https://portal.ifrn.edu.br/;

+ A publicacdo da Resolucdo n° 05/2017/CONSUP/IFRN, que aprova a

normatizacdo da reserva de vagas as pessoas com deficiéncia nos processos

seletivos de ingresso nos cursos técnicos de nivel médio (integrado e
subsequente), de graduacéo e de p6s-graduacdo, no ambito do IFRN;
4+ Fomento a projetos de pesquisa e extensdo que contemplem a educacdo
inclusiva;
4+ Oferta de disciplinas obrigatérias e/ou optativas sobre educacdo inclusiva, nas
matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura;
4+ Oferta de cursos de formacdo inicial e continuada que envolvem a incluséo,
como por exemplo, Curso de Danga para Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
bem como cursos de Pos-Graduacdo Lato Sensu, como a Especializagdo em
Educacéo Inclusiva.
Diante do exposto, compreendemos que o0s percursos trilhados pelo IFRN, evidenciam
iniciativas as questdes que importam a inclusdo escolar, mediante o desenvolvimento de agdes

inclusivas que ora se processam.

12 Disponivel em: https://portal.ifrn.edu.br/acessoainformacao/acoes-e-programas> Acesso em 2 de junho de
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CONSIDERACOES FINAIS ’

N&o concluindo, mas apenas tecendo algumas consideracbes que a amplitude e
diversidade de uma analise como essa requer para este momento. Ao embrenhar-se na busca de
conhecimentos e informacgdes que contribuam na compreensdo de como a Rede Federal de
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, a partir da realidade do IFRN se configura como uma rede
de instituicdes de praticas inclusivas, percebemos como os desafios de incluir se assemelham
as dinamicas das lutas antigas e atuais das conquistas sociais das pessoas com deficiéncia. A
revisao bibliografica e a analise documental atestam que as politicas publicas formuladas para
este fim, refletem o campo de luta que as garantiram; demonstram 0Ss processos de
enfrentamento as formas de excluséo e o quanto é desafiador a promocdo da inclusdo, uma vez
que a inclusdo define-se como uma construcéo historica, cultural, processual.

As acdes politicas, governamentais, institucionais exigem dos atores envolvidos uma
atuacdo pautada em principios como a flexibilidade, alteridade, igualdade, equidade, justica, de
convivéncia com a diversidade. As ac¢des precisam dar conta da mitigacdo dos processos de
exclusdo e favorecer a inclusdo escolar, permitindo a todos(as) o direito de aprender, de
desenvolver-se, de participar de forma ativa e criativa da sociedade em todos os aspectos,
independente da sua condicdo social, cultural, bioldgica, de género, de ideacdo religiosa, dente
outras.

Em se tratando daqueles(as) que constituem o publico-alvo da Educacdo Especial, o
enfrentamento tem exigido o rompimento de barreiras urbanisticas, arquiteténicas, juridicas,
nos transportes, atitudinais, ideoldgicas, curriculares, didaticas, na comunicacédo e informacao,
dentre outras.

A existéncia de um ordenamento juridico legal que garanta a inclusdo escolar é uma
conquista social significativa; a materializacdo de direitos garantidos tem sido o desafio
constante o Estado, para a familia e para a sociedade que juntas tém a responsabilidade para
com o dever de se fazer cumprir o direito.

O Programa TEC NEP data sua génese no ano 2000; transcorrido quase 20 anos,
percebemos que o IFRN, como parte da RFEPCT, estd em processo de construgdo da politica
de inclusdo, uma vez que os NAPNES s06 se institucionalizam em 2012, a efetivacdo da reserva
de vagas para pessoas com deficiéncia é garantida em suas ofertas educativas, a partir de 2017.
Essas marcas no tempo revelam o desenvolvimento tardio e desigual de como as politicas
publicas educacionais para as pessoas com deficiéncia tem se efetivado. Percebe-se que na
contemporaneidade a efetivacdo da inclusdo escolar se revela como um campo de luta e

conquistas, assim como se constituiu o seu direito.

>



Covedi

1| CONGRESSO NACIONA

Por fim, asseveramos, a ascensio ao sabér“émﬁodera, fortalece; pensamos ser por ai que
reside os desafios e as possibilidades que politicas educacionais inclusivas como a do Programa
TEC NEP e as ac0es institucionais dos NAPNEs possuem, diante da ampliacdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia quanto ao acesso a educacgéo, por meio da educacéo profissional, como

uma relevante dimensdo do exercicio da cidadania.
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