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RESUMO

O presente relato de experiéncia aborda o Letramento Literario direcionado aos estudantes com
Deficiéncia Intelectual (DI) no Centro Educacional Especializado (CAEE) Lourenco Filho,
unidade pedagogica Pestalozzi do Para. A pesquisa tem como objetivo central: Descrever e
analisar como se configurou o Letramento Literario, de forma remota, aos estudantes com
Deficiéncia Intelectual (DI), com segunda matricula no CAEE Professor Lourenco Filho, no
periodo de agosto de 2020 a junho de 2021, numa perspectiva critica. Para tanto, o estudo
dialogou com os autores Cosson (2021), Freire (2021), Mattar (2017), Soares (2017, 2018),
Zabala (1998) e algumas legislagdes em vigor para fundamentar tal pratica. A investigacgdo, de
abordagem qualitativa, foi desenvolvida por meio da modalidade pesquisa-agdo com um grupo
de vinte estudantes em tempos de ensino remoto que se deu com a colaboracdo das familias,
equipe técnica e docente da instituicdo. Por sua vez foi possivel desenvolver um trabalho
pedagogico dividido em 7 momentos: o primeiro consistia no planejamento das aulas remotas
com grupo de quatro professoras; no segundo as aulas eram gravadas e exibidas, em dias
especificos, em grupo institucional para alunos, professores e familiares acompanharem; em
terceiro os estudantes ou familiares enviavam, no contato privado das professoras, fotos de
atividades realizadas em casa pelos estudantes; em quarto as professoras reuniram-se com as
familias e estudantes na propria instituicao, respeitando as medidas de seguranca, para gravarem
um poema e perguntas para o autor paraense Maciste Costa, escolhido para ser trabalhado e
homenageado; em quinto, o video foi enviado para o autor no sentido de ouvir as perguntas dos
estudantes para, em seguida, encaminhar video respondendo aos questionamentos dos
estudantes; em sexto, os estudantes e familiares enviaram as professoras video em que
dancavam um carimb0, ritmo paraense de autoria do autor convidado; e, por ultimo, todo o
material foi editado para ser apresentado no 1l Cha Literario Pestalozziano, em formato online,
exibido pelo Youtube e facebook.

Palavras-chave: Letramento literario, deficiéncia intelectual, ensino remoto, atendimento
educacional especializado.

INTRODUCAO
O presente relato de experiéncia discorre sobre a pratica de letramento literario

desenvolvida no CAEE Lourenco Filho, unidade pedagogica Pestalozzi do Para, com

estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) durante o trabalho colaborativo desenvolvido pelas
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professoras que fazem parte das oficinas 5edag(’)‘gi‘da{'s"ﬁm Letramento Literario e em Letramento
& Alfabetizacdo durante a pandemia, isto €, no periodo das aulas remotas.

A pesquisa tem como objetivo descrever e analisar como se configurou o Letramento
Literario, de forma remota, aos estudantes com deficiéncia intelectual (DI) com segunda
matricula no CAEE Lourenco Filho, no periodo de agosto de 2020 a junho de 2021.

A investigacdo, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida por meio da modalidade
pesquisa-acdo com um grupo de vinte estudantes em tempos de ensino remoto que se deu com
a colaboracdo das familias, equipe técnica e docente da instituicao.

Por sua vez foi possivel desenvolver uma sequéncia didatica dividida em diversos
momentos a comecar do planejamento das aulas remotas a culminancia das atividades por meio
do Il Cha Literario da instituicdo, contudo, em formato online transmitido pelo Youtube e

Facebook.

METODOLOGIA

O estudo qualitativo se d& “com o aprofundamento da compreensao de seu objeto — no
uso da educagdo, do aluno, do professor, das praticas pedagogicas etc”. (DIEZ; Horn, P. 27,
2013). Tal qualidade de estudo é mais apropriado as areas de ciéncias humanas que nédo
possuem dados de facil mensuracéo.

A pesquisa-acao foi escolhida, como modalidade de pesquisa, pelas professoras uma
vez que, segundo Thiollent (2011), possibilita que todos os sujeitos da pesquisa encontrem
solucdes com o objetivo de responderem aos problemas que lhes sdo impostos com eficacia e a
partir de uma agdo transformadora.

Cabe neste momento também discorrer a respeito da utilizacdo do termo sequéncia
didatica que é compreendida “como unidade preferencial de analise da pratica, que permitira o
estudo e a avaliacdo sob uma perspectiva processual, que inclua as fases de planejamento,
aplicacdo e avaliagdao”. (ZABALA, P. 18, 1998).

A sequéncia didatica utilizada nesta pesquisa tem corroborado na formacéo critica dos
estudantes com DI ao ser aplicada em instituicdo especializada que desenvolve o AEE dos
estudantes, demanda da educacéo especial.

O trabalho foi dividido em sete momentos. No primeiro, duas professoras, incumbidas
da oficina pedagogica em Letramento Literario e outra responsavel pela oficina pedagogica em

Letramento e Alfabetizacdo, reuniram-se para realizar o planejamento das aulas online no
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Neste momento 3escolhemos a contac&o “de“historias como estratégia de ensino com
vistas a inclusdo de todos os estudantes da institucdo (ressaltando que os estudantes
matriculados nas duas oficinas pedagogicas em questdo encontram-se em diferentes hipoteses
de leitura e de escrita) ao livro “As casas” de autoria de Maciste Costa por falar, de forma
poética, a respeito do maior abrigo que todos tiveram durante os piores dias de pandemia.

As aulas, portanto, foram divididas em: contagdo da historia, atividade de confeccao da
maquete de uma casa; aulas teoricas sobre o género textual poema, diferenca entre poema e
poesia, atividades realizadas pelo Google Docs e em formato PDF.

No segundo, as aulas foram gravadas e enviadas em grupo institucional para familiares
e estudantes acessarem. Apos a contagao da historia “As casas” e de tutorial que mostrava como
construir uma maquete, foi encaminhada atividade em PDF, com o0 molde da maquete de uma
casa, para o grupo institucional.

Em terceiro momento houve também a declamagdo do poema “A casa” de Vinicius de
Moraes e atividade encaminhada pelo Google Docs, em seguida foi enviado um video
explicativo e ludico sobre curiosidades em torno desse poema assim como a sua fonte de
inspiracao.

Em quarto, os estudantes encaminharam fotos e videos em que pintavam, colavam e
construiam a maquete de uma casa, atribuindo-lhes um nome e explicando tal escolha. Em
quarto momento, as professoras marcaram com os familiares e estudantes com deficiéncia
intelectual encontro presencial na escola para gravarem dois videos seguindo as medidas de
restricdo. O primeiro consistia na declamacédo de um poema feito por uma das professoras em
homenagem ao autor Maciste Costa e 0 segundo, em fazer perguntas para o autor responder de
casa, por meio de video.

Em quinto, o video com as perguntas dos estudantes foi editado e encaminhado para o
e-mail do autor convidado que gravou video posterior, a pedido das professoras, respondendo
cada pergunta. No video ele se apresentava aos estudantes e ressaltava a importanancia do
trabalho realizado pelas professoras em seguida, colocava um fone para ouvir uma pergunta de
cada vez e as respondia com profundo afeto e respeito.

O video foi encaminhado para o e-mail de uma das professoras que ficou responsavel
pela edicdo dos videos e encaminhamento para todas as professoras envolvidas avaliarem a

edicdo e aprovarem para futuro envio em grupo institucional de WhatsApp das familias.

3Quando o verbo estiver em terceira pessoa € para caracterizar que houve intervencéo pedagdgica caracterizando
a modalidade de pesquisa escolhida.
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Em sexto, mais uma professora (ﬁ‘évé‘i?&orﬁ%ﬁ%‘g‘tituigéo) foi incluiida ao grupo e gravou
dois videos, no primeiro ela se apresentava de forma poética aos estudantes e no segundo fazia
uma aula dialogada sobre o ritmo paraense carimbé e depois convidara todos a dancarem de
casa. Os estudantes dangaram, com os familiares, um carimbo de sua escolha e encaminharam
videos para o contato privado das professoras.

E por fim, as professoras reuniram todo o material para compor o Il Cha Literario da
instituicdo mas dessa vez em formato de live. Um convite foi confeccionado e encaminhado
para os grupos contendo fotos das professoras envolvidas no processo e do autor convidado
assim como a data, horario e locais de exibicdo da live literaria que contou com a participacéo
de um professor da oficina pedagdgica em letramento digital, como mediador.

O momento mais emocionante da live literaria foi durante a exibicdo dos estudantes
dancando, com os familiares em casa, um carimbo de autoria de Maciste Costa. A festa literaria
foi a culminéncia das aulas remotas desenvolvidas nas oficinas pedagdgicas em Letramento
Literario e em Letramento & Alfabetizacdo por meio da danca, da declamacdo de poemas, de
entrevista, sorteio de dois livros do autor convidado e de atividades envolvendo a praxia fina e

as funcgdes cognitivas e executivas.
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Imagem 1: Confecgdo de maquete Imagem 2: Maguete montada

Imagem 3: Desenho de uma casa Imagem 4: alunas dangando carimbo
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Imagem 5: aluna dancando sozinha Imagem 6: aluno dangando com av

REFERENCIAL TEORICO

Discorrer a respeito da COVID 19 e seus impactos sociais, econémicos e politicos no
pais remete-se a grande frustracdo. O negacionismo da eficicia da vacina e da gravidade da
situacdo ocasionou, s6 no Brasil, 687 mil mortes em decorréncia desse virus.

As escolas publicas, que ofertam a educacéo bésica, foram bastante cobradas no sentido
de garantir a aprendizagem de todos os estudantes. As aulas presenciais tornaram-se remotas,
isto é, disponibilizadas em ambiente virtual. E por meio do ensino remoto, fruto de tempos de
pandemia, a desigualdade social no pais ficou mais evidente tanto em contexto midiatico como
no cotidiano escolar.

Termos como ensino hibrido e aulas invertidas, foram bastante mencionados e até
mesmo utilizados, contudo, o que querem dizer? O ensino remoto, também chamado de ensino
hibrido ou blended learnig, tratou-se de um termo bastante comum em tempos de
distanciamento social. Todavia, ensino hibrido é destacado por Matta (2017) como um termo
similar a educacdo semipresencial. Isto é, a que combina ensino presencial e online.

Nessa Gtica o ensino hibrido acontece com aulas presenciais e online. Porém, no ano de
2020 e no primeiro semestre de 2021, o ensino foi exclusivamente virtual. Ou seja, 0 termo
hibrido estava sendo utilizado de forma equivocada tanto pela midia quanto em contexto
escolar.

Uma pratica metodoldgica bastante utilizada em tempos de aulas remotas foram as aulas
invertidas contudo, grande parte dos professores desconheciam tal nomenclatura. E para
Valente apud Matta (2017) o presente termo é visto como uma modalidade de ensino assim
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também como “uma metodologia de eri‘s‘ikhbl’h’t {BERGMANN; SANS, 2016 APUD MATTA
2017, P. 31).

Porém, o que significa tal termo? Matta (2017) explica que aulas invertidas, ou inverted
classroom, sdo aquelas em que os estudantes realizam a leitura dos textos antes da aula para,
em momento posterior, regressarem a sala de aula para discutir as ideias presentes nos textos,
0 autor ainda salienta que essa metodologia ja tem sido utilizada ha bastante tempo nos cursos
de pds-graduacdo, mais especificamente, da area de ciéncias humanas.

As aulas invertidas foram citadas, segundo Matta (2017), em artigo do ano de 2016 que
prop0s inverter a sala de aula em cursos introdutdrios de Economia na Universidade de Miami
com a finalidade de atenderem aos variados estilos de aprendizagem. E diferentemente das aulas
tradicionais a metodologia de aulas invertidas facilita a aprendizagem ativa dos estudantes que
tém abertura para tornarem-se sujeitos ativos do processo de ensino e aprendizagem.

O que se pretende mostrar é que em tempos de pandemia as metodologias ativas foram
utilizadas tanto pela educagdo basica quanto pela educacdo superior tendo em vista garantir a
aprendizagem de todos 0s estudantes em tempos necessarios de isolamento social.

Todavia, a midia tem mostrado o quanto a pandemia acentuou a desigualdade social no
pais, obrigando governos e universidades a darem acesso a tecnologia aos estudantes de baixa
renda por meio de programas e projetos sociais. Como exemplo tem-se a Universidade Federal
do Para (UFPA) que publicou edital de auxilios emergenciais de apoio a inclusdo digital
publicado em 31 de julho de 2020.

Sinalizando, por sua vez, que ndo basta ofertar uma metodologia ativa ou ensino remoto
bem como obrigar as escolas de ensino basico e universidades a ofertarem tal modalidade de
ensino sem antes, em primeira instancia, dar condi¢des aos estudantes de acesso ao computador,
a internet e outros ambientes virtuais.

Outro ponto fundamental a ser mencionado foi a auséncia de formacéo de professores
da educacdo basica e publica com vistas a instrumentaliza-los para adequarem suas aulas em
formato online que difere muitissimo das aulas presenciais.

O CAEE Lourenco Filho, locus da pesquisa, se trata de uma unidade pedagdgica
inserida na Fundagdo Pestalozzi do Para localizada na Avenida Almirante Barroso, 3814 no
bairro do Marco, municipio de Belém que oferta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) a estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) com primeira matricula em escola de
ensino regular.

A Resolucdo N°4/2009 regulamenta a oferta do Atendimento Educacional Especializado

(AEE) aos estudantes publico-alvo da educacédo especial, com matricula obrigatoria na escola
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regular e em centro educacional especialiiddd* (para realizar o AEE). E importante frisar a
natureza do trabalho do AEE que é o de complementar e/ou suplementar a formacdo de sua
demanda.

Seu publico-alvo ¢ bastante especifico sendo aquele que apresenta “impedimento de
longo prazo de natureza mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas (ART.2%/2015).

Os conteudos trabalhados no AEE, mencionados no ART. 27 da Lei Brasileira de
Incluséo (LBI), visam o méaximo desenvolvimento possivel das habilidades sensoriais, fisicas,
sociais e intelectuais do publico-alvo da educagdo especial respeitando sempre as suas
especificidades e necessidades. Portanto, 0 AEE nao pode ser confundido, em hipétese alguma,
com reforgo escolar.

Com todos esses pontos esclarecidos € possivel retomar a intervencdo pedagogica
desenvolvida no CAEE Lourenco Filho. Os professores e a equipe técnica da instituicdo
também foram desafiados a adequarem os atendimentos pedagdgicos anteriormente realizados
de modo presencial para o virtual atendendo a decreto estadual para este fim.

Por sua vez, reunies pedagdgicas em formato virtual, através do Google Meet, foram
realizadas com a equipe técnica e docente e muito se discutiu em como garantir a aprendizagem
de estudantes com deficiéncia em contexto virtual de ensino.

Foi decidido, de forma coletiva, que os professores formariam equipes de trabalho por
grau de afinidade para planejarem e executarem as aulas remotas. Cada equipe de trabalho tinha
dois dias especificos para enviarem videos e atividades em PDF para grupo institucional das
familias dos estudantes por meio do aplicativo WhatsApp.

O Atendimento em Letramento Literario, passou a contar, inicialmente, com duas
professoras e uniu-se com o Atendimento em Letramento & Alfabetizacdo, com uma
professora, por afinidade de abordagem de aprendizagem e praxis pedagdgica.

A oficina pedagdgica em Letramento Literario anteriormente chamada de “Biblioteca”
mudou de nomenclatura por uma questdo de reflexdo das professoras em torno da praxis
desenvolvida no interior da biblioteca da instituicdo e pela frequente utilizagcdo de textos
literarios sendo, por sua vez, o letramento literario caracterizado como aquele “ensino que
passa, necessariamente, pela sele¢do de textos” (COSSON, P. 12, 2021).

A experiéncia literdria vivenciada no centro educacional especializado tem dado

abertura ndo apenas a uma “comunidade que se constroi na sala de aula, mas que vai além da
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escola, pois fornece a cada aluno e ao ébknjun't‘d“dei‘é‘s uma maneira propria de ver e viver o
mundo. (COSSON, P. 12, 2021).

As oficinas pedagdgicas em Letramento Literario e em Letramento & Alfabetizacdo
focam no desenvolvimento cognitivo dos estudantes antes de se concentrar todas as atencdes
na decodificacdo de signos, de letras. E autoras como Emilia Ferreiro e Magda Soares muito
contribuem nesse sentido uma vez que os estudantes da instituicdo, diagnosticados em sua
maioria com DI, apresentam atraso intelectual.

Embora cada estudante apresente a mesma deficiéncia, ndo aprende ao mesmo tempo
nem da mesma maneira. Nesse aspecto é que a contribuicdo de Emilia Ferreiro tem norteado a
pratica pedagogica das professoras que puderam identficar em que hipotese de escrita cada
estudante se encontra, isto €, em que fase de desenvolvimento do processo de aquisicdo da
escrita esta.

Assim, a pratica pedagdgica das professoras concentra-se no estudante, no tempo e estilo
de aprendizagem que possui. Os contetdos e habilidades pensados para eles valorizam e
respeitam suas especificidades com o objetivo de fazé-los avancar no processo da escrita.

Para tanto, os estudantes foram agrupados conforme o nivel de evolugdo da escrita por
suas professoras. Nesse contexto as professoras adotaram apenas 4 niveis de desenvolvimento
da escrita apesar de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky terem adotado cinco, segundo os estudos
de Magda Soares (2018).

Nivel 1: O estudante esta na hipotese das garatujas e nao diferencia desenho da escrita;

Nivel 2: Escrita silabica: Utilizacdo de uma letra que corresponde a cada silaba,
podendo ou n&o atribuir valor sonoro.

Nivel 3: Escrita silabico-alfabética: Transicdo da hipotese silabica para a alfabética. O
estudante associa a escrita como a representacdo da fala, percebe a silaba e seus fonemas -
unidades menores -, ha uma oscilacdo de valor sonoro do fonema em algumas letras.

Nivel 4: Escrita alfabética: é compreendida como o fim da evolucdo da escrita. Nesta
etapa o estudante entende a escrita como mecanismo de comunicacao, identifica o valor sonoro
de todos os grafemas ou maior parte deles e consegue separar palavras para produzir frases.

Segundo as professoras, ha varios estudantes com DI, matriculados em ambas as
oficinas pedagogicas que estdo na primeira hipotese de escrita. Sendo aqueles com maior
prejuizo cognitivo. Nas hipoteses 2 e 3 ha uma significativa parcela de estudantes com DI e na
guarta hipétese concentram-se poucos estudantes com DI.

Essas informac6es dao suporte a pratica pedagogica desenvolvida pelas professoras por

conhecerem, de fato, as necessidades e especificidades dos estudantes no que se refere a
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evolucdo da escrita bem como da leitura. Desse“modo conseguem desenvolver atividades
diversificadas tendo em vista o desenvolvimento do letramento literério de todos os sujeitos ali
presentes.

Outro ponto a mencionar é a compreensdo do conceito de letramento e alfabetizacao
que possuimos. A alfabetizacdo, por exemplo, ndo restringe-se a aquisi¢do tradicional e
mecanica do codigo escrito em que o alfabetizando apenas faca a “representacdo de fonemas
em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler)”. (SOARES, P. 17, 2017).

Um conceito mais coerente de alfabetizacdo, segundo Soares (2017), € bem mais
abrangente e inclui a representacéo de fonemas em grafemas, de grafemas em fonemas, a escrita
como mecanismo de compreensdo e de expressdo, todavia, respeitando as peculiaridades e a
autonomia no que tange a lingua oral e, sobretudo, suas caracteristicas histérico e culturais bem
como as finalidades do processo de aprendizagem da lingua escrita. VVale memorar que

letramento nédo supera nem substitui o0 processo de alfabetizacao:

Em sintese, 0 que se propde €, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento
da especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo e
apropriacéo do sistema de escrita, alfabético e ortografico; em segundo lugar, e como
decorréncia, a importancia de que a alfabetizacdo se desenvolva num contexto de
letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da
escrita, como a participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e 0
consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e de escrita na praticas
sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas
préticas; em terceiro lugar, o reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, que a natureza de cada uma delas
demanda uma metodologia diferente ... (SOARES, P. 47, 2017).

Em contexto diversificado de manifestacGes de aprendizagem, de hip6teses de leitura e
de escrita. Compreender que o processo de alfabetizacdo se da em contexto de letramento é
fundamental para incluir o letramento literario em contexto tanto regular de ensino como em
unidades especializadas. Uma vez que nos cabe “criar as condigdes para que o encontro do
aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio
aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos”. (COSSON, P. 29, 2021)

Diante de uma turma téo heterogénea no que tange a evolucdo da escrita e da leitura o
texto literario foi incluido em instituicdo especializada, mais especificamente, em tempos

remotos de ensino.

... por possuir essa fungao maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas
que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas. (COSSON, P.19,
2021).

O autor escolhido pelas professoras foi Maciste Costa com a obra “As Casas. O escritor

paraense é conhecido pelos estudantes da instituicdo como ilustrador de muitos livros infantis
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publicados no Para. E esse texto fala do "r‘h};{ihadrls‘abriqo“‘que todas as pessoas ao redor do mundo
tiveram durante os dias de quarentena: a propria casa.

A obra de Maciste Costa foi escolhida pelas professoras com o objetivo dos estudantes,
publico-alvo do AEE, compreenderem que suas rotinas foram alteradas em virtude de um bem
maior: a saude de todos e de valorizarem o precioso porto seguro que possuem na vida: vossas

casas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Il Ché Literario da instituicdo foi realizado em formato virtual em tempos de
iIsolamento social porque desenvolvemos um trabalho colaborativo com os familiares dos
estudantes, que os levaram a escola em dia agendado e encaminharam as atividades em formato
de fotos ou videos para o contato privado das professoras, e com professores de mais duas
oficinas pedagodgicas como Letramento Literario, Alfabetizacdo & Letramento e em Letramento
Digital (este ultimo no momento de disponibilizar a live virtualmente e medié-Ila, ao vivo).

Com a live literéria da instituicdo os estudantes com DI foram vistos e compreendidos
como 0s protagonistas, 0s sujeitos do processo de aprendizagem. Independente do prejuizo
cognitivo, mostraram diversas manifestacGes artisticas e de aprendizagem que a pandemia ndo
conseguiu invibilizar e/ou impedir de serem desenvolvidas.

Com as aulas remotas todos os professores da instituicdo e equipe de gestdo puderam
acompanhar como se desenvolvia cada trabalho por oficina pedagodgica nos dias especificos de
cada equipe compartilhar as atividades desenvolvidas. Porém, nem todos conseguiram trabalhar

de forma interdisciplinar da maneira que conseguimos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo mostrou a possibilidade de se realizar uma patica pedagdgica exitosa
com estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) em formato virtual na perspectiva do
letramento literario. Valorizando autor e ritmo musical locais além das potencialidades de todos
0s estudantes.

E trabalhar na perspectiva do letramento literario em Centro Educacional Especializado
tem promovido, nos estudantes, 0 senso critico, a empatia, a discusséo e reflexdo de assuntos
e/ou problemas da realidade local e nacional e, acima de tudo, dado-lhes voz e autonomia.

Permitir que os estudantes elaborassem perguntas e fizessem diretamente ao autor, em

formato virtual, foi de suma importancia para os familiares, estudantes e equipe de professores
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uma vez que foi demonstrado, na prétiéé, as habilidades de leitura e de pensamento critico
desenvolvidos.

Varios responsaveis pelos estudantes em questéo relataram que ouviram do médico tudo
0 que os filhos nunca fariam, mas jamais lhes foi dito o que poderiam fazer. Nesse sentido a
escola, seja ela especializada ou regular, tem importante papel de desenvolver e de mostrar todo
o potencial dos estudantes publico-alvo da educagéo especial.

O presente relato de experiéncia corrobora com a atual mudanca de paradigma trazida
com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) que retira da pessoa com deficiéncia o fracasso da
aprendizagem e atribui ao meio a barreira para o ndo éxito da aprendizagem de estudantes com
deficiéncia.

O meio, que prejudica o éxito da aprendizagem de estudantes com deficiéncia, tratado
na lei, pode ser compreendido como uma metododologia de ensino ou abordagem de
aprendizagem que dificultam o processo de aprendizagem desses estudantes fadando-os,
portanto, ao fracasso escolar.

Nossa préatica de ensino é compreendida, por Freire (2021), como uma concepgao
problematizadora cujo quefazer é constante e/ou permanente com vistas a mudanca, a recusa
de um futuro imposto, pré-dado. Afinal, ndo “...é no siléncio que os homens se fazem, mas na

palavra, no trabalho, na refexdo-a¢ao” (FREIRE, P. 108, 2021).
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