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RESUMO

Diante do contexto socioecondmico alguns jovens e adultos, por diversos motivos, ndo passaram pela
Educacgdo Basica na infancia e/ou ndo conseguiram concluir os estudos dentro do periodo considerado
ideal para a apropriagdo ¢ dominio da leitura e da escrita, bem como a ampliagdo da leitura de mundo
desses individuos, o que impacta em uma necessidade extrema de fazer com que esse processo de
alfabetizacdo acontega através de uma pedagogia libertadora. A Historia da Educagdo de Jovens e
Adultos no Brasil ¢ os caminhos tragados para essa modalidade de ensino, trara a relagdo com o
contexto socioecondmico ¢ a realidade social, desde o periodo colonial até o0 momento atual. Para tais
percepcdes, e discussdes sobre o assunto, principalmente no que se refere a (o) aluno (a) auténomo,
inserido no processo de aprendizagem, serdo apresentadas - através de um questionario com professor
(a) da EJA e das observacdes de sua pratica docente -, suas estratégias e desafios, bem como o didlogo
com Freire (2003), Pinto (2007) e Souza (2007), sobre essas questdes. O presente artigo tem como
principal objetivo analisar como ocorre a alfabetizagao de jovens e adultos em uma turma do modulo
111, bem como os instrumentos didaticos utilizados nesse processo, verificando assim se esse processo
esta sendo significativo para eles (as).

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Aprendizagem. Educacdo de jovens e adultos. EJA. Ensino.
Historia.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta como problematica o tipo de concepcao de alfabetizacao
que permeia na turma da Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), uma vez que a partir da
observagdo do ambiente de aprendizagem se percebe a fragilidade dos (as) alunos (as) no
dominio da leitura e escrita, bem como a compreensdo dos demais contetidos programaticos
das disciplinas do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.

O referido estudo resultou de uma pesquisa encaminhada pelas disciplinas Educacao
de Jovens e Adultos e Estagio Curricular em Educagao de Jovens e Adultos, utilizando-se dele
como avaliagdo e consolidagdo dos aprendizados académicos atrelados a observacao da

pratica docente na EJA, tendo por objetivo compreender as situagdes de ensino e
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aprendizagem promovidas pelo (a) docente diahte’d€alunos ndo alfabetizados numa turma do
modulo IIT (que corresponde aos 4° e 5° anos do ensino fundamental, bem como identificar as
dificuldades encontradas pelo (a) docente no processo de alfabetizagdo no modulo III e as
estratégias utilizadas no trato com esse publico, para tanto, a discursividade teorica

comtempla A Historia da EJA e seus Desafios na Educagdo Basica Brasileira; E, o Processo

de Alfabetizag¢do na EJA.
METODOLOGIA

Os dados relacionados a este artigo foram coletados, através de um questionario, que
possibilitou a andlise sobre a formacdo do (a) profissional responsavel pela turma da educagado
de jovens e adultos (EJA), sobre o perfil dos (as) alunos (as) da turma investigada, os desafios
encontrados e as estratégias desenvolvidas no processo de ensino/aprendizagem, bem como as
expectativas dos (as) alunos (as) ao ingressarem no ensino de EJA, os contetidos
programaticos e a metodologia de ensino adotada. Também foram acompanhadas 08 aulas,
com a intencao de observar a pratica docente do (a) profissional entrevistado (a) para fins do
estagio supervisionado e da concretizagao deste estudo.

A investigacdo foi realizada com docente do Ensino Fundamental, responséavel pelo
modulo 111, na EJA, no horario noturno, em escola da rede municipal da cidade do Recife, no
bairro do Ibura. A escola beneficia a comunidade a mais de trés décadas. E um espago de
referéncia comunitaria, que tem a instituicdo como um ambiente de qualidade em gestdo e
ensino. O espago ¢ muito utilizado para a realizacdo de reunides de Orcamento Participativo
(OP), elei¢des comunitarias, entre outras a¢des democraticas. A comunidade escolar também
enfrenta problemas de infraestrutura do bairro, greves, paralisacdes, enchentes no entorno do
prédio, entre outros desafios enfrentados no cotidiano.

A turma observada conta com 26 alunos matriculados. Destes, apenas 16 sdo
frequentes, 02 sdo ouvintes (frequentes no mddulo I, mas em transi¢do para o modulo III).
Dos 16 alunos frequentes, 03 necessitam de acompanhamento especializado para as atividades:
02 alunos tém deficiéncia auditiva e 01 aluna tem deficiéncia motora (brago esquerdo) e na
fala (tenta falar, mas nao emite bem os sons, as palavras), e, desse modo, a estudante faz uso

de gestos e alguns sinais da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), porém nao ¢ fluente.
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RESULTADOS E DISCUSSAO DE EDUCAGAO

Como ja exposto, os dados analisados nesta investigacdo foram obtidos através do
instrumento questionario aplicado a docente, responsavel pela turma do Modulo III da EJA.
Nele ha um espago de identificagdo, cujas informagdes nao serdo utilizadas em sua totalidade,
visto o carater ético de preservacdo da identidade da instituicdo de ensino na qual o (a)
profissional atua, e da pessoa que, voluntariamente, contribuiu com as informagdes sobre suas
acoes docentes. Ele (a) sera identificado (a) no texto como: E1.

O (a) El tem 39 anos completos, ha 17 anos atua na rede municipal de ensino da
cidade do Recife, que corresponde ao mesmo tempo de sua atuagdo como docente. Toda a sua
formagdo bésica se deu na rede particular de ensino. E licenciada em Pedagogia, com pos-
graduacao voltada para Educagdo Inclusiva, em Institui¢des particulares.

Uma das inquietagdes em relagdo ao ensino de EJA surge da formacao do docente,
pois a pratica em sala de aula pode ser o elo entre os (as) alunos (as), seus objetivos pessoais e
a participacdo nas aulas. De acordo com a pratica e perfil do (a) profissional observado (a),
fez-se necessario indagar se foi contemplado o ensino de EJA na sua formaciao académica
e continuada. O (a) mesmo (a) respondeu de forma afirmativa, descrevendo que os assuntos

abordados foram:

“Diferenga entre o trabalho com o aluno crianga e o aluno da EJA 1. O trabalho, o
social, ¢ o aprendizado do conhecimento formal. A rotina da EJA 1. A relagéo
professor-aluno” (E1).

Desse modo ¢ possivel afirmar que a pratica do (a) professor (a) ¢ condizente com sua
resposta, tendo ele (a) uma postura segura e fundamentada do processo didatico e pedagogico
no ensino e aprendizagem da EJA, constatada através das observagdes da sua pratica. E sobre

esses aspectos da pratica docente, Pinto (2007) colabora afirmando que:

Compreende-se, portanto, o educador dotado de consciéncia critica deve combater
todas as formas de alienagdo que afetam a sociedade partindo de suas proprias acdes,
valorizando a cultura, os interesses € a populagdo do seu pais [...]. Somente a
educacdo ndo alienada pode servir aos objetivos da sociedade em luta pelo seu
desenvolvimento e pela transformagao da vida das pessoas (PINTO, 2007, p.56).

A aprendizagem significativa leva a reflexdo sobre a contribuicao da Educacio de
Jovens e Adultos para o individuo que ndo obteve uma educacdo escolar no tempo desejavel,
bem como observar os beneficios desse processo educativo em retorno para a sociedade,

como resposta o (a) profissional (a) definiu que essa modalidade de ensino favorece:
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“A autoestima do individiié?'9“seu desenvolvimento intelectual (conhecimento
forma), emocional (relacionamento com colegas, professor (a) e o proprio
conhecimento), social (identidade e sociedade). A EJA I permite o renascimento do
individuo para viver e exercer seu papel de cidadio na sociedade” (E1).

A leitura realizada pelo (a) professor (a) acerca da questdo apresenta afirmacdes que
seguem a mesma linha de pensamento de (FREIRE, 2003, p. 58), quando fala que no processo
de alfabetizagcdo deve permear uma agdo dialdgica entre os (as) professores (as) e seus (suas)
educandos (as) (p. 58).

A ampla experiéncia do (a) docente na modalidade de ensino da EJA - dado o tempo
de atuagdo do (a) mesmo (a) e sua formagdo académica e continuada — oferece plenas
condigdes de apresentar um perfil para os (as) alunos (as) do médulo III (da turma atual).
Ele (a) indica que a turma ¢ composta por:

“Alunos comprometidos com o aprendizado, apesar dos medos do fracasso, do erro,
da avaliagdo, da mudanga para outra escola (nossa escola atende apenas até o
modulo III). Além disso, sdo companheiros, interagem com colegas e professor (a)
sobre os contetdos trabalhados e questdes do dia a dia.” (E1).

Diante de uma turma do moddulo III - que corresponde ao 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental -, cujos integrantes ndo sdo alfabetizados em sua maioria. As indagacdes
permearam sobre as estratégias de ensino/aprendizagem utilizadas pelo (a) docente com

esses (as) alunos (as). O (a) professor (a) trouxe as solu¢des que encontrou para tal situacao:

“Tento fazer um atendimento individual circulando pela sala de aula durante a
realizacdo das tarefas. Planejo as aulas de uma forma que ora prioriza a
alfabetizagdo ora trabalha os conteudos (direitos de aprendizagem) referentes a
turma.” (E1).

As colocagdes do (a) professor (a) correspondem as suas agdes no trato com os (as)
seus (suas) alunos (as). A preocupagdo com a aprendizagem, a escrita ¢ a leitura, ¢ parte da
sua pratica. Segundo Freire (2003), “[...] o ensino da leitura e da escrita j& ndo € repeticdo
mecanica [...], mas a dificil aprendizagem de nomear o mundo” (p. 57).

Nesse processo de apresentar os conteudos para o moddulo Il e preocupar-se em
solucionar as necessidades dos (as) alunos (as) em relagdo ao processo de alfabetizagdo,
surgem desafios que podem vir a prejudicar o desenvolvimento das propostas de atividades.

Para tal questionamento foram destacadas as seguintes dificuldades em sala:

“A rotatividade dos alunos por causa do trabalho, por serem maes ou donas de casa.
A procura por alguns alunos de um lugar para terem ateng@o ou para terem um ponto
de encontro para conversa, formar amizade, ou seja, o objetivo ndo € o aprender. A
auséncia de material direcionado a EJA 1. A falta de uma matriz curricular para a
EJA I da rede municipal. Cada professor faz seu planejamento anual seguindo o que
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esta definido para o ensino’féftddniental do 1° ao 5° ano. A auséncia de um apoio
seja humano ou material para os alunos com necessidades especiais.” (E1).

Sao muitos os obstaculos encontrados pelos alunos no cotidian, que trazem consigo
expectativas para a volta a escola. O (a) professor (a) acredita que as expectativas dos (as)
alunos (as) sdo semelhantes, pois a maioria deles (as) deseja que, ao voltar aos estudos,
possam:

“Aprender ler, escrever e contar. Concluir o ensino fundamental. Tirar a carteira de
habilitagdo. Continuar os estudos.” (E1).

Ao dominarem a leitura e a escrita, os estudantes passam a acompanhar outras fontes
de informacao que irdo servir de defesa dos seus direitos e conhecimento dos seus deveres
cidadaos. Diante disso, (FREIRE, 2003, p.59) afirma que os alfabetizandos nao ampliam
apenas o seu vocabuldrio, mas sua capacidade criadora e de leitura critica de mundo.

Diante da diversidade de perfis dos estudantes, no que compete ao dominio da leitura,
escrita ¢ das demais habilidades a serem alcangadas, o (a) docente foi indagado (a) sobre
como selecionar os contetidos que devem ser trabalhados no ano letivo. O (a) mesmo (a)

revelou que:

“Seleciono os conteudos a partir da avaliagdo/periodo de sondagem da turma.” (E1).

E entdo, a partir dos resultados da sondagem que se enxerga o ponto de partida para a
sua jornada didatica, iniciando assim o trabalho de pesquisa e sele¢do de instrumentos que
serdo utilizados. Os conteudos, que sdo selecionados mediante o curriculo do ensino
fundamental (1° ao 5° ano) e adequados a realidade dos alunos da EJA.

Ao saber como sdo desenvolvidos os contetidos abordados em uma turma do
modulo I1I, o (a) professor (a) elencou, assim, 0s recursos aos quais recorre:

“Utilizo livro didatico, fazendo algumas adaptagdes pela auséncia de materiais de

apoio e/ou para atender as necessidades de aprendizagem da turma; caderno para
anotagdes e atividades; tarefas impressas; cartazes; imagens e mapas.” (E1).

Sobre essa afirmagdo, deve ser levada em consideragao as problematicas relativas aos
recursos didaticos, que ndo devem ser os elementos principais no processo de aprendizagem,
mas que sdo de suma importancia para a aprendizagem. Pinto (2007) afirma que “o contetido
da educagdo [...] tem carater eminentemente social e, portanto, histérico. E definido para cada
fase e cada situagdo da evolucao de uma comunidade” (p.43).

Portanto, em todas as questdes lancadas, o didlogo entre os autores e os resultados

obtidos através do (a) professor (a) e de suas praticas, ha uma presente intengdo em mostrar
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que a EJA merece um espago de respeito no sistéiid"€ducacional do Brasil. Para que seja algo
realmente significativo para docentes e educandos (as), se faz necessario o respeitoso olhar do
poder publico, que deve oferecer condi¢gdes dignas de trabalho para docentes e educacao de

qualidade para a populacao.
REFERENCIAL TEORICO
A Historia da EJA e seus Desafios na Educacao Basica Brasileira

Discutir a trajetéria da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil €, antes de tudo,
adentrar na historia e deparar com as questdes sobre desigualdades sociais e concentragdo de
terra, que sdo pontos que influenciam no modo de vida da populacao desde o periodo colonial.
As diferencas entre escravos e senhores, a exclusdo do direito ao voto - por causa do
analfabetismo e/ou da condi¢do social do sujeito; a escolha dos votantes pela fartura de posses;
bem como as discriminagdes por cor, raga, entre outros, sdo apresentados como exemplos.

Ao tecer questionamentos sobre a relacdo entre as desigualdades sociais e de
concentracao de terras e de renda e relacdao delas com a educagdo de jovens e adultos, Souza
(2007) apresenta alguns fatores que desencadeiam possiveis respostas:

1) Durante muito tempo a populagdo ficou sem acesso a escola, pois ndo havia
escolas; 2) havia a concentragdo da populagdo no meio rural até a primeira metade
do século XX e difundia-se a ideia de que “para se trabalhar na terra ndo € preciso
estudo; 3) a sociedade brasileira viveu até 1888, oficialmente, o processo de
escraviddo; 4) a necessidade de trabalho levou muitos alunos a desisténcia escolar; 5)
a formagdo precaria dos professores e a pratica pedagogica bancéaria geravam
desanimo entre aqueles que estudavam, especialmente no periodo noturno; 6) a
politica educacional para o Pais tem os seus primordios com a vinda da familia real
para o Brasil em 1808, porém serd decorrer desse mesmo século que os debates, os

projetos, etc. tentardo colocar em foco a educacdo popular € com ela a
obrigatoriedade e a gratuidade no ensino. (SOUZA, 2007, p.24).

Assim, para populacdo menos favorecida restava a negac¢do do acesso a escola. As
mulheres pobres ndo recebiam instru¢do escolar. As ricas, por sua vez, tomavam aulas em
suas residéncias, quando o que lhes faltava era o acesso as institui¢des de ensino. Desse modo,
o entendimento sobre a educacdo do povo ndo era significativo do ponto de vista de uma
ascensdo social, politico e economico.

Foi ao longo do século XX que educagdo escolar destinada ao povo recebeu atencgao

diante mudancas politicas e sociais, oriundas da reorganizagao dos espacos urbano e rural,
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pois no final do século XIX, com o sulrg;rcriieﬁi%%%ég industrializagdo no Brasil, a educacgao
tornou-se parte do debate politico do pais, todavia, para atendimento do setor econdmico.

Souza (2007) afirma que “a educacdo de adultos ganha maior importancia quando se
amplia o debate em torno da educacao popular” (p.27). Que ja gerava discussdes no inicio do
século XIX sobre a obrigatoriedade do ensino. Rui Barbosa, em 1822, confiava que o ensino
traria beneficios para a populagdo e para a economia brasileira. Dentro desta configuragdo e,
em atendimento a educagdo de adultos, houve a expansdo do ensino supletivo que ocorreu
apos a revolugdo de 1930, periodo no qual ja existiam movimentos que debatiam sobre a
educagdo de adultos, fortalecendo a expansdao do supletivo pds periodo de 1930, quando a
intenc¢do era expandir a rede elementar de educagdo convergindo também para a educacao de
adultos. Dessa forma, o ensino supletivo expandiu tendo como fatores essenciais: a migra¢ao
do camponés para os grandes centros urbanos e a regulamentacdo, em 1945, do Fundo
Nacional do Ensino Primario.

Em 1947 foi criada a campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) e
encerrada em 1963 e, esta tinha por objetivo expandir as massas a democracia liberal como o
novo regime politico. O material didatico utilizado era unico para todo o pais, ou seja,
incorporado no meio rural e no urbano. Nesse periodo, o entendimento do analfabetismo
difundido era de que o adulto analfabeto era incapaz ou menos capaz do que o adulto
alfabetizado, por isso “o objetivo era integrar o homem marginal aos problemas da vida civica
e buscar a unifica¢do da cultura brasileira” (SOUZA, 2007, p.30).

Em 1950 foram criados a Campanha Nacional de Educagao Rural e o Servico Social
Rural. A partir das missdes rurais, em 1952 surgiu a campanha nacional da educag¢ao rural. O
Sistema de Radio Educativo Nacional (Sirena) foi criado em 1957, muito importante para o
desenvolvimento da radio-educagdo no Brasil. No ano seguinte, realizou-se o II Congresso
Nacional de Educagao de Adultos, cujo objetivo era busca de novas diretrizes e perspectivas
teoricas para a educagcdo de adultos. O destaque desse congresso foi Paulo Freire, que
chamava a atencdo para os problemas sociais que geravam o analfabetismo e para o método
de alfabetizagdo respaldado na concepgao de educacao popular.

A partir de 1961, houve a implantagdo do Movimento de Educacao de Base (MEB)
que passou a atuar na educagdo de jovens e adultos, com um convénio entre o Governo
Federal e a CNBB, ¢ as aulas segundo Souza,

[...] eram elaboradas pelas equipes centrais e eram transmitidas as escolas

radiofénicas onde um monitor voluntario estabelecia as ligacdes entre os seus
contetdos e a atividade dos alunos e em seguida promovia debates sobre os temas

focalizados pelo professor locutor. ( 2007. p.34).
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No inicio da mesma década surge o Movimento de Cultura Popular (MCP) no Recife.
Neste, foram criadas escolas para o povo, aproveitando salas de associacdes comunitarias,
igrejas e entidades esportivas. O intuito do MCP era “elevar” o nivel de cultura do povo com
atividades voltadas para a alfabetizacdo e valorizagdo das expressdes culturais através da
musica, danga, artesanato e teatro, entre outras agoes. Todavia, com a intervencao militar no
governo a partir de 1964, as acdes do MCP, bem como todo o processo de alfabetizagdo a
partir da pedagogia freiriana foram substituidos pelos trabalhos da cruzada do ABC -
parcerias entre MEC USAID, ou seja, governos federais e estaduais e agéncias privadas norte
americana. Em seguida, no ano de 1967, foi implantado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (Mobral), reconhecido nacionalmente pelo seu carater sistematico e metddico
(influéncias do regime militar), tendo inicio nas cidades do Recife, Paraiba e Sergipe.

Na década de 1970, o ensino supletivo ganhou maior visibilidade quando inserido no
sistema regular de ensino, a fim de complementar a atuacdo do Mobral e estender a
escolaridade, este era a distancia, vivenciado através de modulos de trabalho. Em 1985, o
Mobral foi substituido pela Fundag¢do Educar, vinculada ao MEC e apoiada financeiramente
pelas prefeituras municipais ou por associagdes e/ou organizagdes, porém, em 1990, com o
governo Collor, ocorreu a extingdo da Fundagdao Educar. O MEC dirigiu seu foco para as
caréncias do ensino fundamental como motivo para que as taxas de analfabetismo estivessem
elevadas. Transfere-se, entdo, a responsabilidade da educagdo supletiva do governo federal
para os estados em municipios.

Com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases/LDB 9.394/96 em 1996, a Educacao de
Jovens e Adultos/EJA passa a ser compreendida e legitimada a partir dos dois artigos, na

secdo V, com a seguinte escrita:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
[...] Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular. [...]. (BRASIL, 2010, p.32,33.)

Mesmo legitimada pela Lei 9.394/96, somente no ano 2000 foram aprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢dao de Jovens e Adultos. A EJA tem sido
encaminhada, em muitas localidades brasileiras mediante parcerias entre o poder publico e a

sociedade civil. Em algumas situagdes, as parcerias sdo convénios que retratam a obrigacao,
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ficando a cargo do governo o financiaments’€;°da empresa ou organizagdo social o
encaminhamento pedagogico para participar das turmas de EJA.

Com a oferta da educagdo publica para “todos” na idade adequada, a procura pela
modalidade da EJA ¢ bastante significativa no Brasil e, ela, apresenta grande relevancia a
educagdo, bem como para os (as) alunos (as) e, toda comunidade escolar, tendo em vista que

contribui para que

[...] todos os brasileiros e todas as brasileiras, independentemente de idade, possam,
no minimo, concluir o ensino fundamental, ou seja, exercendo o direito social a
educag@o como direito de cidadania, assegurado pela Constituicdo de 1988. Dai a
necessidade de se oferecer o maior nimero possivel de oportunidades para que os
jovens de 15 a 17 que ndo concluiram o ensino fundamental possam escolher entre
as diversas possibilidades, vendo, no caso da escolha pela EJA, ndo uma forma de
aligeiramento, sendo um aproveitamento dos conhecimentos adquiridos e das suas
potencialidades. (BRASIL, 2013, p.341).

O que se torna alarmante ¢ que em pleno século XXI, apesar das acdes educativas
apresentadas pelo governo e instituicdes de interesse social, o analfabetismo apresenta-se em
altos niveis e a formagao escolar das pessoas que buscam a EJA apresentam fragilidades que,
em longo prazo, virdo a prejudicar numa possivel continuidade dos estudos e na inser¢do das

mesmas na sociedade, através de sua leitura de mundo.
O processo de alfabetizacio na EJA

No Brasil, sdo muitos os desafios no caminho que levam a uma educagao de qualidade,
que beneficie realmente a populacdo. Muitos alunos abandonam as salas de aula por nao
compreenderem o real sentido de estudar, de ler, de escrever, pois no momento da
aprendizagem lhes sdo apresentadas apenas ferramentas, nunca o sentido de elas existirem.

Para tal problematica, cuja reflexdo envolve principalmente o processo de

alfabetizacdo de jovens e adultos, Freire (2003) contribui afirmando que:

[...] toda pratica educativa envolve uma postura teorica por parte do educador. Esta
postura — em si mesma, implica [...] uma concep¢do dos seres humanos ¢ do mundo.
E nio poderia deixar de ser assim. E que o processo de orientagio nos seres
humanos no mundo envolve ndo apenas a associacdo de imagens sensoriais, mas,
sobretudo, pensamento-linguagem: envolve desejo, trabalho-agdo transformadora
sobre o mundo, de que resulta o conhecimento do mundo transformado. [...] Esta
orientagdo no mundo sé pode ser realmente compreendida na unidade dialética entre
subjetividade e objetividade. Assim entendida, a orientacdo do mundo pde a questdo
das finalidades da agdo ao nivel da percepcao critica da realidade. (FREIRE, 2003,

p.51).
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Desse modo, o processo de aprendiza@éiti“déve acontecer em um constante dialogo
entre os sujeitos alunos e os sujeitos educadores, que ndo serdo apenas transmissores, mas
mediadores de uma educagdo transformadora, libertadora. Para tal fim, nao se utilizam
palavras aleatorias de imposi¢ao do (a) educador (a), mas palavras que facam parte do
universo vocabular do educando, cujo sentido e representacdo se faz presente na vida do
educando.

Voltando ao processo educativo para a agdo constante do aluno, enxerga-se a
necessidade de um (a) professor (a) mais atento (a) a sua pratica. Pinto (2007) contribui com
essa ideia quando mostra que a pedagogia convencional apresenta o conteido de forma
funcional para a vida do educando, preocupando-se em transmitir s6 o que o aluno necessita
para a sua formacdo. Por isso o (a) professor (a) deve buscar situagdes didaticas que sejam
contextualizadas a realidade dos educandos, para que sejam evitadas casos de insucessos no
processo educativo, prejudicando, de certa a forma, a aprendizagem dos (as) alunos (as).

Ao observar as atividades em uma determinada turma da EJA, foi possivel perceber
que, mesmo com todo o empenho do (a) professor (a) regente, as atividades merecem um
direcionamento para a contextualizagdo, tornando a aprendizagem mais significativa para o
adulto. H4 uma necessidade extrema de fazer com que esse processo de alfabetizagdo
aconteca de forma clara, que traga uma leitura do mundo do sujeito em questdo, que ele (a)
ndo seja apenas o espectador, mas o (a) que age e faz acontecer no processo de aprendizagem.
Freire (2003) aponta que:

Aprender a ler e a escrever se faz assim uma oportunidade para que mulheres e
homens percebam o que realmente significa dizer a palavra: um comportamento
humano que envolve a agdo e reflexdo. Dizer a palavra em um sentido verdadeiro ¢

o direito de expressar-se e expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de optar.
(FREIRE, 2003, p.59).

Se compararmos a Educagdo de Jovens e Adultos com o Ensino Fundamental do
ensino regular os jovens e adultos deveriam alcancar as competéncias indicadas para cada
modulo/turma, mas, na verdade, vemos em sua maioria, resultados insatisfatorios, sendo esse
mais um fator para o abandono a sala de aula.

De acordo com Freire (2003) a alfabetizagdo de adultos deve ter um cunho analitico, a
fim de que se descubra nos métodos e nas leituras valores que enaltecam o humano, ndo fazer
desse processo algo mecanico e técnico, ou seja, uma mera reproducao (p.52).

Como seres historicos, os discentes adultos e jovens construiram suas estruturas de
linguagem, suas experiéncias de vida, sua existéncia como ser social. Carregados de

historicidade, mas ndo trazendo consigo a leitura e a escrita, lhe ¢ negada a inser¢do em
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espagos de educacdo, por mais que Suag"lgggﬂégg%@ggﬁgundo tenham proporcionado riqueza em
sabedoria e vivéncia.

Para que esse momento de encontro com o conhecimento seja realmente uma acdo
gratificante e valiosa - tanto para o (a) docente, quanto para o (a) educando (a), o processo de
alfabetizacdo de adultos demanda uma relacdo de auténtico didlogo. Aprender a ler —
independente da idade ou da série cursada - ¢ refletir criticamente sobre o proprio processo de

ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem, pois, segundo (FREIRE, 2003)

“[...] a palavra humana ¢ mais que um mero vocabulo — ¢ palavragao” (p.59).
CONSIDERACOES FINAIS

Observar uma turma da EJA € deixar nascer a semente da vivéncia docente, e sentir de
perto as alegrias e as dores do ser professor (a) diante do desamparo do poder publico € em
alguns momentos, da falta das forcas dos que buscam essa modalidade de ensino. Lidar com o
cansaco das arduas rotinas de trabalho, ndo ¢ uma tarefa facil, mas as maos que lavam,
cuidam, consertam e limpam, também querem a oportunidade de reescrever suas historias a
cada letra aprendida. A motivacdo da leitura e escrita das primeiras palavras e frases,
transforma, aos poucos, seus mundos e dos que os rodeiam.

A pratica pedagogica influencia — positiva ou negativamente — nos resultados
almejados para um grupo de alunos (as), seja eles em relagcdo aos conteudos, a disciplina, aos
conhecimentos populares ou aos sonhos e planos, expectativas que surgem de cada historia
que compde o mundo da EJA. Um (a) profissional com visdo projetiva dos resultado, fomenta
em seus (suas) alunos (as) a busca pelo conhecimento; a solugdo de problemas através do
dialogo; o poder da escuta e do direito de vez e voz.

Diante da histéria do ensino para adultos - desde o tempo da chegada da familia real
ao Brasil até os dias atuais -, quantas mudangas realizadas de acordo com a politica, com a
grandeza da ordem e do progresso, mas ainda deixa lacunas para sanar as necessidades que
que “for¢gam” a troca dos de estudos pela sobrevivéncia.

A escuta dos jovens e adultos da EJA traduz um pouco das razdes de um sistema
educacional que ainda hoje ¢ deixado pelas criancas e jovens: sdo historias de sofrimento,
maus tratos (seja de origem familia ou até mesmo pelos seus mestres); violéncia fisica e
psicologica; trabalho infantil; ou até mesmo desmotivagdo por ndo terem se adequado ao

modelo de educacao no periodo da infancia. Ao observar as atividades dos discentes, ¢ notdria
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a presenca do medo, da vergonha do erré)c,oﬁzﬁioigﬁ%é nas escritas e nas respostas de livros e
fichas, que também levam a reflexd@o sobre as causas do abandono das salas de aula.

A EJA desenvolve uma perspectiva de renovagdo para aqueles (as) que desejam um
futuro diferente, modificando o seu presente, por tantas vezes excludente e cruel; para os que
tiveram negado o direito de ler seu mundo, de confiar em suas percepc¢des. E, de fato, um
resgate da cidadania, de forma que ela seja realmente comprendida e vivenciada.

Encontrar um (a) profissional dedicado (a), que promove situacdes de aprendizagem
significativas com a participacao ativa dos alunos, trouxe reflexdes positivas acerca da minha
escolha pelos caminhos da Pedagogia. As abordagens, tao significativas, trazem a tona os
desafios comunitarios, da vida dos recifenses, dos brasileiros. Todas as atividades sdo
preparadas previamente, bem explicadas, lidas, revisadas, e atendidas individualmente, além
de ser aberta a um ensino-aprendizagem entre os alunos (um (a) ajuda o outro (a)).

E maravilhoso ver que a Educagdo, por vezes tdo desacreditada, para aquele (a)
professor (a) observado (a), ¢ um exercicio profissional realizado com alegria. O sorriso, a
relacdo de confianga com seus (suas) alunos (as); a liberdade em dialogar sobre uma atitude
negativa de forma mediadora, humanizada. E um exemplo de pedagogo (a) a ser seguido (a),
consciente de suas agdes como docente, beneficiando a si, a comunidade escolar e a sociedade
como um todo.

Os jovens e adultos merecem o apoio material ¢ humano adequados a sua realidade,
que facilite o trabalho dos (as) professores (as) e o envolvimento dos (das) discentes, a fim de
que apresentem boas situacdes de aprendizagem e possam, livremente, desenvolver suas

potencialidades para que dessa forma, leiam seu mundo e ndo apenas seus livros.
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