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RESUMO

Esta pesquisa propde-se a algumas discuss@es sobre materialidade escrita do aluno em momento de
avaliagdo, em que aspectos como comunicacdo, cultura e metodologias de ensino tangenciam para o
aspecto macro, ouvintista em detrimento do micro — Surdos. O estudo apoia-se, fundamentalmente, em
Martin-Barbero (2009) e Moita Lopes (2006; 2013). Os procedimentos técnicos da pesquisa sdo de
cardter bibliografico e documental, pois a partir da amostra de uma produgdo textual de sujeito Surdo, e
de dispositivos legais, bem como outros suportes epistemoldgicos temos pontos de intercessdo cultural
entre educador e educando. No contexto escolar do aluno Surdo e a avaliagdo que é feita no momento
da “corre¢ao” do texto escrito deste sujeito, encontram-Se entrelagados constantes reflexdes por parte da
instituicdo de ensino e dos professores sobre a forma de avaliagdo, afinal, fomentar descentramentos e
descolonizagBes durante esse processo sdo estratégias benéficas que incorporam o conhecimento tanto
da informacéo, estabelecimento de comunicagdo, bem como do saber comum. A relacdo da realidade
evidenciada no texto analisado e a pratica de avaliacdo empregada, traca aspectos que demarcam a
regularidade avaliativa as producdes textuais de alunos, e como tais materializagdes comunicacionais
sdo regularmente, interceptadas em ambientes de ensino, repercutindo, na performance comunicacional
da teia micro ao qual Surdos pertencem na sociedade.

Palavras-chave: Texto escrito, Avalia¢do, Alunos Surdos.

INTRODUCAO

H& muito se discute que a avaliacdo do desempenho linguistico do aluno Surdo ndo pode
interferir de forma arrasadora na performance dele, como cidadao de direitos para o exercicio

pleno de sua cidadania. Fato, inclusive, que o assegura as condi¢fes minimas necessarias para
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que a instituicdo escola ofereca para ele praticas‘édtcativas voltadas ao campo comunicacional,
de trabalho e a prética social.

Se considerarmos que a instituicdo escola ndo deve ter como objetivo avaliar a fala dos
alunos, sejam Surdos ou ouvintes, e s¢ o ensino de uma determinada “norma padrdo” ndo
precisa ter como meta a erradicacdo de variedades ditas “ndo padrdao” entdo, o que cabe a ela,
como espaco de praticas educativas e negociacfes culturais para seguridade comunicacional?

Seria simples responder a esta indagacdo, se ndo levassemos em conta que falar de
cultura e ensino &, portanto, mergulhar em um cenario altamente multiplo em que a(s) cultura(s)
Surda(s) também tém espaco. Por isso, ndo podemos desvincular o debate sobre surdez de
identidade e diversidade linguistica nos processos de comunicacdo. Assim, talvez um dos
caminhos possiveis para tentar comecar a desmistificar paradigmas sobre esta tematica, no
momento da avaliacdo escolar, seja (re)pensar a nocdo de cultura em meio uma sociedade
complexa e contraditéria em que hé necessidade de se compreender, de fato, que a validade da
legislagdo em vigor sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras € um dos pilares para uma
possivel reestruturacdo no ambito comunicacional. Cabe destacar, que a perspectiva politica
deste trabalho abre outros discursos, legitimando relac6es que na maioria dos casos sempre
estiveram a margem, tendo em vista as intersecdes de classe social, género, lingua materna etc.

Neste sentido, buscamos, inicialmente, destacar alguns processos de negociacdo de
significados, os quais revelam varios jogos de identidades e locais de cultura:

[...] nos quais espago e tempo se cruzam para produzir figuras complexas de
diferenca e identidade, passado e presente, interior e exterior, incluséo e
exclusdo. [...] O que é teoricamente inovador e politicamente crucial é a
necessidade de passar além das narrativas de subjetividades originarias e
iniciais e de focalizar aqueles momentos ou processos que sdo produzidos na
articulagdo de diferengas culturais. Esses “entre-lugares”/interticios fornecem
terreno para a elaboracéo de estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva
— que dao inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de
colaboragdo e contestacdo (BHABHA, 2010, p.20).

Dai a necessidade de atentar para o fato de que a efetividade do direito a comunicacéo
em termos de garantia de acesso, permanéncia e qualidade de relagdes sociais ainda esta por
acontecer. E em se tratando de alunos Surdos, no que tange a incluséo linguistica, este cenario
se acentua muito mais. Pois as condi¢Oes de existéncia comunicacional destes ainda “nao
incorporaram este descentramento culturalmente desconcertante, e a maioria que vive 0 mundo
escolar, em lugar de procurar entender, contenta-se com estigmatizar” (MARTIN-BARBERO,
2014, p.82).
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Este fato traz preocupacdes ainda }nais)*CUmp‘Iexas, afinal, vivemos em um mundo de
mobilidades, de redes digitais, fronteiras abaladas dos estados-nacdo, de ambiguidades, de
ambivaléncias, convivendo lado a lado. Em um espaco, de acordo com Moita Lopes (2013, p.
19), com desessencializagfes sociais de varias naturezas (linguisticas, identitarias etc),
excluidas de tantos bens simbdlicos e materiais. Fatos que fazem as discussdes aqui travadas
tangenciarem algumas dimensdes da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
fazendo com que a dimensdo de um diagndstico multidisciplinar coerente possa reforcar o
compromisso com os principios fundamentais que regem a Lei da Libras (BRASIL, 2002) no
momento da avaliacdo escolar. Afinal, estes principios em didlogo com a Linguistica Aplicada
(LA) mostram que ética e poder séo pilares cruciais, uma vez que ndo é possivel relativizar
todos os significados: ha limites éticos, linguisticos, culturais que em muitos momentos devem
nos orientar.

Pontos cruciais, segundo Moita Lopes (2006, p.31), para enfatizar a fungdo da LA como
um lugar de investimento em uma redefinicdo da vida social em que a ciéncia deixa de ser
‘legisladora’ e passa a ser um modo de criar inteligentibilidade sobre as mediagdes culturais,
construindo uma nova forma de oportunizar o conhecimento em nossos tempos.

Neste processo de pesquisa, 0s significados das teias de pessoas e lugares seréo
construidos numa dindmica de referéncias e diferencas em relacdo a objetos simbolicos
historicamente construidos que, reoperacionalizados no campo aplicado de estudos da
linguagem, dardo um outro olhar para a complexidade social e epistémica de muitos
dispositivos em que se refazem as linguagens, as escrituras e as narrativas de alunos Surdos,
portanto, processos comunicacionais transpassados por multiplas discursividades.

Portanto, para dar conta da complexidade dos debates e das peculiaridades que
envolvem a linguagem em sala de aula, trabalhamos com um suporte teorico indisciplinar, ou
seja, acompreensdo de que tipo de conhecimento tedrico com o qual o linguista aplicado precisa
se envolver, para tentar teoricamente entender a questao de pesquisa proposta neste artigo. Pois
acreditamos que este seja 0 caminho mais democrético de (re)descrever o sujeito social Surdo
ao compreendé-lo como heterogéneo, fragmentado e fluido, historicizando-0 no momento da
avaliacdo escolar, e por conseguinte, atendendo as demandas sociais de comunicagéao.

Esta guinada pragmatica tem a ver com a escolha dos dados linguisticos necessarios e
Uteis ao processo de interacdo comunicativa €, a0 mesmo tempo, a existéncia de uma
preocupacdo em selecionar dados linguisticos de acordo com as necessidades dos usudrios,
levando em consideracao a faixa etéria, grau de instrucdo, nivel sociocultural e ambiente onde

vivem/estudam. Afinal, os registros de discurso, os critérios de frequéncia, de reparticdo, de
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disponibilidade etc, autorizam uma escolha menos-aventurosa, se ndo perfeitamente cientifica.
Vale ressaltar, “[...] que estes fatos também pdem a Linguistica Aplicada na ponta dos debates
mais inovadores de formas contemporaneas de produzir conhecimento” (MOITA LOPES,
2013, p.17).

Ponto fundamental para reoperacionalizarmos os postulados tedricos deste campo de
estudo, pois se somos adeptos de um prisma indisciplinar, ampliar algumas discussdes sobre as
concepcdes de cultura e de metodologias de ensino para a modernidade recente ja faz parte de
um processo de mudanca, em que a lingua tem papel central na busca de questionar uma série
de pressupostos utilizados, muitas vezes, de maneira descontextualizada no momento da

avaliagédo do texto escrito do aluno surdo.
METODOLOGIA

Este trabalho destaca uma experiéncia vivida em um colégio particular localizado em
Belém, no estado do Para, em que se percebeu que as avaliagdes para os alunos atendidos no
NAI (Nucleo de Atendimento Individualizado) do colégio, aconteciam de forma diferenciada,
no sentindo de adaptar provas para que essas atendessem as especificidades educacionais de
cada aluno. Mas o sujeito da pesquisa ndo tinha dentro de sala de aula ou qualquer outro espaco,
0 acompanhamento do profissional tradutor e intérprete de Libras, ja apontando para barreiras
comunicacionais.

Nos momentos avaliativos deste colégio, os educandos Surdos eram separados de suas
turmas para um ambiente mais calmo (outra sala de aula destinada somente para eles) e
assessorados por pessoas com algum conhecimento no trato da educacao especial. Como esta
pesquisa propds-se a uma analise de amostra de uma producédo textual de aluno Surdo, pois
observou-se que as demais producgdes Surdas trilham o mesmo desfecho, é pertinente situar que
a escolha da materialidade textual foi em situacdo avaliativa de recuperagdo do 1° semestre
letivo, em uma turma do 1° ano do ensino médio de dois colégios particular.

Os procedimentos técnicos da pesquisa foram de carater bibliografico e documental,
pois a partir da amostra de uma producdo textual de sujeito Surdo e de dispositivos legais, bem
como outros suportes epistemologicos conseguimos pontos de intercessdo cultural entre

educador e educando.

REFERENCIAL TEORICO
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Perpassando pela trajetdria de luta dos"Surdos no Brasil é possivel indicar um caminho
de conquistas. Rotulado em uma visdo Clinicopatolégica, o surdo, pelo sensu comum, era
considerado “mudo por ndo ter a fala”, denominado “surdo-mudo”, uma visao pejorativa, mas
que infelizmente ainda é utilizada por algumas pessoas. Desde entdo, os Surdos foram
categorizados negativamente pela maioria da populagdo ouvinte deixando sua identidade “ser
escondida”, sendo vistos como sujeitos ndo sociais.

“Fato conectado, igualmente, com o desenvolvimento de apoio a sistemas fundidos de
educacdo regular e especial e o impacto disso nas escolas atuais” (STAINBACK, 1999, p.36).
Posto desta forma, é valido destacar, que o discurso médico da deficiéncia fundamentado em
um panorama clinico, influencia (influenciou), de forma categérica, muitos dos discursos que
irdo subsidiar uma série de preceitos legais posteriores que norteardo o percurso historico da
educacdo brasileira, no que tange a inclusao.

Processo que incide no interesse comunitario ou no valor cultural que serdo negociados
ao longo do tempo. Neste sentido, se formam sujeitos e discursos nos ‘entre-lugares’, “nos
excedentes da soma das ‘partes’ da diferenca (geralmente expressas como raca/ classe/ género/
sexo e etc.) que ao reencenarem o passado, introduzem outras temporalidades culturais

incomensuraveis na invengao da tradigdo” (BHABHA, 2010, p.20).

Sob influéncia de estabelecer “novas tradigdes”, outros discursos foram
modificados de forma positiva para o reconhecimento da diferenca e ndo mais
para a visdo dos Surdos como doentes. Tradigdes classificadas “como
processos e produtos de conflitos e movimentos sociais, de resisténcias as
assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretacéo sobre a alteridade
e sobre o significado dos outros no discurso dominante”, como aponta Skliar
(2005) em muitas de suas reflexdes.

Logo, pensar em escrever sobre as comunidades Surdas € um trabalho cheio de
descobertas ndo somente para o profissional da educacdo, o qual carrega uma responsabilidade

multiplicada.

[...] Esse reconhecimento implica em considerar no outro o valor de um
individuo, independente de seu aspecto fisico, que socialmente deve ser visto
como alguém que € capaz de reinventar a propria natureza e partilhar, com
suas particularidades, de situagdes interativas, desde que Ihes sejam oferecidas
oportunidades para criar, comunicar e vivenciar praticas em que a diferenca
seja acolhida como mais uma forma de contribui¢&o, colocando em evidéncia
0 papel que cada um possui na/para constituicdo de todos 0s seres sociais.
(ARCOVERDE, 2006 apud DORZIAT, 2011, p. 117).

Assim, esta pesquisa atravessa questdes que envolvem as culturas Surdas até a

materializacdo de suas identidades, fazendo com que também ocorra uma reflexdo sobre como

>




—

VIIl CONCRESSO NACIONAL

reagir diante da produgéo escrita de um aluno “Stirdo. Afinal, dialogando um pouco com a
historia dos Surdos no Brasil, depois do método oralista, em que era oportunizado o ensino a
partir da articulacdo de palavras e leitura labial (ou seja, a superioridade da lingua oral sob a
lingua de sinais) houve algumas contribuicdes tedricas, mesmo alguns surdos ja apropriados do
conhecimento da datilologia, como exemplo: a solugdo ancorada na comunicacdo total para
ensinar por meio de codigos visuais, mesmo sendo uma prética iluséria, foi indispensavel para
que acontecesse a necessidade de uma revisao no ensino de portugués brasileiro para Surdos.

Neste sentido, a concepc¢do bilingue de educacgdo surgiu para os Surdos e veio para
reconhecer suas diversidades linguisticas. Conforme Dorziat (2011, p.135) “[...] o bilinguismo
dos surdos deve ‘aludir a sua acep¢do pedagogica’, além de ser preciso levar em conta que 0s
surdos possuem uma lingua minoritaria e t€m o direito de ser educados nessa lingua”. Como
podemos verificar segundo os preceitos legais na Lei da Libras de n® 10.436/2002 que assegura
uma dindmica de inclusdo pautada em um ensino que visualiza um cenério bilingue: o portugués
brasileiro e a Libras .

Inicialmente, em se tratando de termos praticos/palpaveis da producdo escrita e da
avaliacdo do aluno Surdo com base nesta concepcdo bilingue, o professor devera adotar em sua
metodologia, e consequentemente em uma possivel abordagem tedrica, estratégias que
tangenciem as diretrizes que constam na Lei da Libras e que refletem, de maneira positiva, na
(re)estruturacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Cabe destacar, que desta maneira o

olhar avaliativo/diagndstico sera outro.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A producdo textual foi redigida por uma aluna com surdez profunda congénita, ou seja,
sua percepcdo sempre sera a partir de uma referéncia espaco-visual, tem conhecimento da
Libras e acompanhamento especializado fora do colégio, identificando-se como pertencente a
cultura Surda. A partir destes dados, situaremos o professor, da disciplina de Redacdo que
corrigiu e atribuiu nota a producdo textual aqui analisada. Acatando ao pedido de ndo ser
identificado pelo verdadeiro nome, portanto, apresentaremos como Professor R.

Professor R ndo tem conhecimento da Libras e elaborou, corrigiu e atribuiu nota oito e
meio (8,5) a redacdo. Diante de prévias informagdes, apresentaremos na ordem- o comando da
proposta redacional utilizada pelo professor- enfatizando o processo de enunciagao e seu carater
seletivo, pois, nos ambientes de ensino, essa seletividade deve se fazer presente nas aulas,

leituras, discussdes, atividades e afins, intercaladas pelas producdes dos alunos. E por
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conseguinte, a producdo textual da aluna Surda que aponta maior regularidade nas correcées do
Professor R as demais producdes de alunos Surdos.

Fara sua produgio textual vocé terd que produzir uma narragao. O objetivo fundamental
desse tipo de texto & contar uma histdria ou um acontecimeanto. Cabe lembrar, “que de tudo o
que aconteceu, sO interessa contar aquilo que converge na diregdo do esclarecimento da
questio gue s=rd equacionada no texto: o resto, outros acontecimentos, fatos, conversas eic,,
ainda gue também ocoridos na mesma ocasido — e, eventualments, até mais interessantes do
que alguns dos gue esclarecem essa ideia central - nao vém ao caso e nao devem ser
mencionados” (GUEDES, 2009, p. 138).

Meste sentido, abaixo, ha slementos inspiedoes para a construgao de um texto nammativo em que se
temistiza o comnwvivio entre geracdes. Sua tarefa serd: desenvolver essa narrativa, fazendo com gue
a unidads tematica de sua produgio apresente a seu leitor, isto &, a seu interlocutor gue n3o
estd presaents, uma historia completa. A

Para uma boa produgio textual, atente TAMBEM para os seguintes itens

obrigatorios:

- irmagine uma personagem jovem gue vai estudar em cutra cidade 2 passa a morar com os
avas;

- narre of{s) conflitc(s) da personagam, dividida entre os sentimentes em relagdo acs aves & as
dificuldades de convivio com essa outra geragao;

- lembre-se gque vocé serda um narrador-espectador, podendo narrar com conhecimento
completo sobre as personagens:

- atribua um _titulo ac texto;

OBSERVACAD: sua producio textual precisa ter no minimo 20 linhas.

Comando da proposta textual P1//C1

Fonte: Pesquisa documental/Colégio particular de Belém, 2016.

A assercdo da producdo textual consistia em elaborar uma narrativa objetivando aos
alunos que os fatos, acontecimentos e ocorridos durante o enredo estivessem intrinsecamente
ligados ao esclarecimento da situacdo dada. Para tal, o(a) educador(a) dispée ao longo do
comando, o que ele intitula “elementos inspiradores”, no intuito de fornecer subsidios a ideia
central (o convivio de geracgdes) ao qual a narrativa deve ser discorrida, além disso, apresenta
que a narrativa se dirige a um leitor/interlocutor ndo presente, ou seja, a narrativa deve
apresentar-se completa para o entendimento desse leitor.

Por conseguinte, enumera itens de obrigatoriedade na producdo textual tais como:
personagens (um jovem e avos), espaco (outra cidade), conflito(s) a ser(em) resolvido(s)
(sentimentos em relagéo aos avos e dificuldades de convivio com outra geragao), explicita qual
tipo de narrador deve materializar-se na narrativa (narrador-espectador), pede que o aluno
atribua um titulo & producéo e faz uma observagéo (A producéao textual precisa ter o minimo de
vinte linhas). Por fim, a proposta apresenta uma imagem representativa.

Mediante a proposta apresentada, € possivel tracarmos alguns apontamentos. No que
tange aos aspectos ligados a LA e Comunicacdo textual, a proposta dialoga com aspectos
relacionados ao contemporaneo e apresenta caracteristicas interdisciplinares buscando que 0s

enredos a serem desenvolvidos versem sobre um tema reflexivo e passivel de acontecer no
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cotidiano. Revelando principalmente, os ‘entre~ligdres’ que permeiam as relagdes de interacao

com o social, e com as implicacgdes de globalizacdo. As fronteiras enunciativas e 0s parametros
ideologicos que circundam também nestas relacdes. Tendo em vista que, toda producéo textual
¢ uma materialidade constituida de carater ideologico, validagdo de grupos, pretensdo a
verdade, pretensdo de adequacdo a norma e pretensdo de veracidade, espera-se que a atuagado
do educador deva suscitar, em contextos sociais mais amplos, questionamentos e reflexdes que
induzam os educandos a acionarem operacdes de linguagem concebiveis. E, a partir disto,
desenvolver a competéncia escrita circunscrita em géneros discursivos adequados as
conjunturas enunciativas.

A amostra aqui analisada enquadra-se no género discursivo “redagdo escolar”,
abordando uma tematica reflexiva e ainda contemporanea, que extrapola as fronteiras da sala
de aula e faz-se presente no cotidiano evidenciando uma concepcdo funcional, interativa e
praticas sociais das atividades de linguagem. Entretanto, tratando-se de uma proposta de
producéo textual para Surdos e deficientes auditivos, 0 mais adequado seria a predominéncia
de recursos visuais, em sequéncia de acles a serem trabalhadas na narrativa, propiciando uma
execucdo textual que pudesse favorecer as especificidades de competéncia leitora do aluno.
Visto que, o Surdo é visuoespacial, 0 que poderia culminar em uma avaliacdo e afericdo de
notas que revelassem ou estimulassem os alunos nas atividades linguageiras dentro do
determinado género discursivo, possibilitando um processo de ensino/aprendizagem mais

eficaz para ambos: educadores e educandos.

Producao textual |
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Fonte: Pesquisa documental/Colégio particular de Belém, 2016.

TRANSCRICAO DA PRODUCAO TEXTUAL |

Autor: Surda profunda congénita, surdez pré-linguistica, 1* ano do ensino médio, escola particular, prova de
recuperacao

Mudangas

“Ana era uma jovem, que aparentemente ndo tinha uma relagdo boa com os seus pais, onde vai
morar em outra cidade com seus avos, para que pudesse também terminar o seu ensino médio.

Ao chegar na casa de seus avos, Ana é bem recebida por seu Inécio e dona Joana, que Ihe pediu
para deixar as malas no quarto e vir jantar. Descontente como sempre, deixou as malas e foi ao encontro
deles. Passando pelo corredor observou suas fotografias antigas e de seus pais, relembrando a sua
infancia, mas néo sentindo saudade. No outro dia, foi conhecer sua nova escola, ndo se socializando
muito, mas fazendo novos amigos.

Com o passar do tempo, sua relagcdo com os seus avds melhorou, especialmente com dona Joana,
que sempre a ajudava.

Chegando ao final do ensino médio, Ana era praticamente outra pessoa, com notas altas e bons
amigos e sempre ajudava o0s seus avos no que era preciso. E tinha a importante deciséo entre ficar ou
voltar para a sua cidade.

Embora com saudade de seus pais e de sua casa, 0 tempo em que passou com 0s seus avos foram
os melhores anos sim, nés sabemos qual foi a sua escolha.”

Fonte: Pesquisa documental/Colégio particular de Belém, 2016.

A aluna cumpre os requisitos obrigatorios para ter sua produgdo corrigida, a sua
percepcao espago-visual é significativa, apesar de transitar nas duas linguas, a maior quantidade
de enunciados na modalidade escrita do portugués brasileiro, doravante PB, prejudica o
entendimento da tematica exigida, porém ao longo do desenvolvimento do texto a aluna escreve
sua narrativa com aspectos estruturais das duas linguas, PB e Libras. Tais como: “Ana era uma
Jovem, que aparentemente ndo tinha uma relagdo boa com os seus pais”’, seguindo a estrutura

recorrente do PB (sujeito, verbo e objeto), adequando os tempos verbais no pretérito; ja no
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enunciado seguinte, h4 uma passagem para a €strutura organizacional da Libras, seguindo a
ordem visuo-espacial das agdes “onde vai morar em outra cidade com seus avos, para que
pudesse também terminar o seu ensino médio”. A aluna também intitula sua producdo com
coeréncia “Mudancas”.

Posto desta forma, apresenta ao decorrer do texto os elementos da tematica
“Descontente como sempre, deixou as malas e foi ao encontro deles. Passando pelo corredor
observou suas fotografias antigas e de seus pais, relembrando a sua infancia, mas nao sentindo
saudade. No outro dia, foi conhecer sua nova escola, ndo se socializando muito, mas fazendo
novos amigos”. Quanto as cinco competéncias utilizadas para aferir a nota, a aluna atende em
sua totalidade algumas como: a compreenséo da proposta da redacéo com utilizag6es completas
dos informantes oferecidos pela coletanea e a construcao dentro do género textual exigido. E
parcialmente outras como a modalidade de registro do PB, a coesdo no uso adequado dos
elementos de continuidade e a coeréncia, no uso/emprego de relacdes lI6gico-semanticas. A nota
aparenta ser “boa”, mas se considerar que a nota minima do colégio é sete (7,0), ndo se pode
entender que a producdo em sua totalidade, atenda as perspectivas de peculiaridades da aluna,
voltando-se mais para as referéncias ouvintes da aluna.

Assim, indubitavelmente, é possivel tracar aspectos que demarcam a regularidade
avaliativa as producgdes textuais de alunos, e como tais materializagdes comunicacionais sao
regularmente, interceptadas em ambientes de ensino, repercutindo portanto, na performance

comunicacional da teia micro ao qual Surdos pertencem na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, em se tratando de termos praticos/palpaveis da producdo escrita e da
avaliacdo do aluno Surdo com base nesta concepcdo bilingue, o professor devera adotar em sua
metodologia, e consequentemente em uma possivel abordagem tedrica, estratégias que
tangenciem as diretrizes que constam na Lei da Libras e que refletem, de maneira positiva, na
(re)estruturacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Cabe destacar, que desta maneira o
olhar avaliativo/diagndstico sera outro.

N&o se trata de um acréscimo de cifras ou dados, mas de um deslocamento que (re)situa
0 “lugar” da materializagdo escrita do aluno surdo como parte constituinte de um amplo
contexto historico de conquistas, lutas. “Em que a presenga de um sujeito-outro era, ha alguns
anos, negada por uma historia para a qual este povo s6 podia ser pensado sob o rétulo do numero
e do anonimato” (MATIN-BARBERO, 2009, p.98).

>
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Atraveés de dispositivos legais que prorriovem’intervencdes diretas na sociedade como
um todo, no que se refere a Lei n®10.436 de 24 de Abril de 2002, a intencionalidade/objetivacéao
da equiparacdo nos diversos ambitos da sociedade e no exercicio da cidadania de surdos e
deficientes auditivos, essa reestruturacdo deve considerar a percepcdo de inclusdo segundo
Aranha (2000), afinal, “ [...] a ideia de inclusdo se fundamenta em uma filosofia que reconhece
e aceita a diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso a todos, a todas as
oportunidades, independente das peculiaridades de cada individuo ou grupo social”.

Ha que se entender, também, que os valores linguisticos e culturais, dos alunos Surdos
e deficientes auditivos, para serem respeitados, precisam de ac6es complementares e cruciais
para efetivar socialmente o que a Legislacdo assegura, ou seja, ir além do registro legal € um
dos caminhos, como exemplo: possibilidades comunicacionais efetivas, além de provocar uma
revisao criteriosa quanto ao respeito e adequacéo as peculiaridades de comunicacdo emitida e

recebida.
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