— o
INCLUSAO ESCOLAR: UM OLHAR SOBRE A PRATICA

PEDAGOGICA DO PROFESSOR FRENTE A NECESSIDADE DA
UTILIZACAO DE LIBRAS E BRAILLE

Amazilene Da Silva Aguiar Fonseca!
Cristiano de Assis Silva?

RESUMO

O presente tem como objetivo analisar a pratica pedagdgica do professor frente a necessidade da
utilizagdo de libras e braille. Os professores exercem um papel fundamental sobre a préatica pedagogica
de ensino voltada para as especificidades dos alunos que tem necessidade de serem ensinados por libras
e braille, sendo eles os que estdo diretamente envolvidos no processo e diante do desafio da incluséo na
sala de aula. Mediante a isto, esse trabalho apresenta um estudo identificando os obstaculos enfrentados
pelos professores e a prética pedagogica utilizada de fato. O propdsito da inclusdo estd centrado em
assegurar uma educacdo de qualidade para todos, sendo assim, o professor é essencial nesse processo
educativo, visto que, € ele quem ird coordenar suas atividades educacionais na sala de aula. Portanto
vale ressaltar que o processo de educagdo inclusiva ndo é simples, nem uma tarefa facil, ocorrendo assim
algumas lacunas, que reflete na qualidade do aprendizado que vem sendo ofertado na rede regular de
ensino, para os alunos com deficiéncias.
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INTRODUCAO

O Brasil € um pais democratico e traz consigo principios e fundamentos que sdo regidos
pela Constitui¢do, e um os principais é que as pessoas devem ser consideradas iguais. Todavia,
existe um numero significativo de pessoas que segundo critérios adquiridos ao longo da histéria
pela sociedade, sdo excluidas do contexto de igualdade, sendo, portanto, consideradas pessoas
com deficiéncia (SILVA; ARRUDA, 2014).

A inclusdo e a permanéncia desses alunos nas escolas regulares da rede publica de
educacdo ainda é um grande desafio. Diante disso, o presente trabalho propde uma reflexdo
sobre os problemas e situages que ocorrem para garantir uma educacédo de qualidade para que

esse aluno se sinta realmente inserido.
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A metodologia utilizada foi através da"p'éSd'iJisa qualitativa descritiva, que utiliza as
informacgdes da propria realidade. Diante disso, o objetivo do presente estudo consiste em
analisar a préatica pedagogica do professor frente a necessidade da utilizacéo de libras e braille.

A problematica do referido estudo é a seguinte: quais sdo os principais desafios do

professor para o ensino de libras e braille na sala de aula?
METODOLOGIA

A producao cientifica em questdo tem como objetivo a producdo de um trabalho
cientifico relevante e atual, ou seja, um trabalho que tem exigéncia de especificacdo, de forma
direta, dando tratamento estruturado a um unico tema, devidamente especificado e delimitado,
sendo caracterizado pela unicidade e profundidade do tratamento dado ao tema, conforme
Severino (2013).

De acordo com Prodanov (2013) um trabalho cientifico é desenvolvido quando existe
um interesse em investigar algo a respeito de um tema com o objetivo de levantar respostas
para as perguntas propostas, e quando ndo ha informacdes suficientes para resolver o problema,
faz-se necessério utilizar-se de outros métodos.

Portanto, considerando o supramencionado, o trabalho em quest&o visa analisar a pratica
pedagogica do professor frente a necessidade da utilizacéo de libras e braille. Dessa forma, para
melhor compreensdo do assunto foco da pesquisa, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica, que
¢ aquela que se realiza a partir de registros disponiveis, decorrentes de pesquisas anteriores, em
documentos impressos como livros, artigos e teses, utilizando-se de dados ou categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores, conforme Severino (2013).

Para atingir o objetivo em questdo de analise comparativa fez uma analise entre as
legislacBes, assim, foi feita uma busca de contetdo, que se trata de uma metodologia de analise
tratamento de informagfes sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens,
afirma Severino (2013, p. 94) “e no caso em questdo como trata-se de legislacdo a analise €

feita a partir de documentos escritos”.
REFERENCIAL TEORICO
A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°, 9.394/96, no Capitulo

I, art. 4° inciso Ill, garante ser dever do Estado, garantir o “atendimento educacional

especializado e gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
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regular de ensino”. Dedicando ainda o capitulo V aos aspectos referentes a Educacgdo Especial.

Entre os pontos especificados, o art. 58. § 1° versa sobre 0s servigos de apoio especializado aos

alunos com necessidades educacionais especiais (GUARINELLO, et al, 2006).

Aurt. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial.

§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nédo for
possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etéria de zero a seis anos, durante a educacgdo infantil (BRASIL, 1996).

E ainda, em seu Art.2° a LDB/96, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade, versa sobre o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para exercer a
cidadania e sua qualificacéo profissional (CARVALHO; SALERNO; ARAUJO, 2015).

A educacéo de surdos deve ser ministrada nas duas linguas, desde a educacdo infantil,
pois quando comeca cedo 0 ensino a crianca aprende melhor essa fase é da imitacdo e assim
garante que nos proximos anos ja estdo familiarizados com as duas linguas e pode futuramente
escolher para melhor progredir em seus estudos e para a vida adulta também, e assim poder ser
inserido melhor na vida adulta (COUTO; ALMEIDA, 2014).

A Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN 9394/96) garantem a integracdo do educando com necessidades especiais no sistema

comum de ensino.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino das criancas surdas deve ocorrer por meio da Libras como primeira Lingua L1
e da lingua Portuguesa como segunda Lingua L2, para poder fazer parte da sociedade e assim
ser inserida em sua totalidade. Mas ainda percebe que a escolarizagdo dos alunos surdos
enfrentam alguns entraves, na educacdo de surdos ainda deixa muito a desejar, pois faltam
investimentos para melhor atender a inclusdo (OLIVEIRA, 2012).

Tém-se mais documentos relevantes sobre o assunto um desses é a Declaracao
Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovado em 05 de junho de 2001 pelo Congresso
Internacional “Sociedade Inclusiva”, realizado em Montreal, Quebec, Canada (MARILENE;
MEYER, 2016).




Esse documento veio para ajudar pais, prdfeSSores, gestores educacionais, mostrar que

todos devem agir juntos para garantir a inclusdo em sua totalidade. Seria bom que néo precisasse
recorrer as leis para fazer valer os direitos da inclusdo. Torna-se muito desgastante quando é
necessaria ir a uma estancia maior para fazer valer o que este previsto em leis, ou seja, garantir
os direitos da inclusdo. Muitas vezes as familias desses alunos ndo tém conhecimentos das leis
muito menos dos seus diretos (PAULA, 2018).

Portanto, para os alunos surdos, além do processo gque precisa acontecer que é a inclusao,
ainda tem a necessidade de aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, reconhecida
pela Lei Federal n® 10.436/02, que legitima a Libras como meio de comunicagéo dos surdos,
um reconhecimento que deixa cada vez mais fortalecido as estratégias de conquistas dos
movimentos de surdos. Essa legislacdo garante ao surdo o direito linguistico de ter acesso aos
conhecimentos escolares na lingua de sinais. Essa lei age como um instrumento legal que
reconhece e afirma a Libras como uma das linguas brasileiras usadas pela comunidade surda
do Brasil (MACEDO; NUNES; BENEVIDES, 2019).

Por outro lado, no que concerne a deficiéncia visual, segundo Santos; Reis (2017, p. 20)
“a expressao deficiéncia visual se refere ao espectro que vai da cegueira até a visdo subnormal”
e como professor, é indispensavel adquirir e se aprofundar no conhecimento sobre classificacdo
da deficiéncia visual, pois somente assim os educadores podem melhorar ou desenvolver
técnicas de adaptacdes curriculares a esses alunos.

Em outras palavras, € mister destaca que “um grande marco na historia da educagio de
pessoas cegas foi a criacdo, em 1946, da Fundacdo para o livro do cego no Brasil, hoje
denominada Dorina Nowill para cegos que o objetivo original de divulgar livros do sistema
Braille” (BRUNO, MOTA, 2001, p. 28).

De acordo com Dardes:

O Braille é um sistema universal de codigos que permite a leitura e as escritas das
pessoas cegas. Foi criado na Franca em 1825, por um estudante cego Louis Braille.
Baseia-se na combinacdo de 62 pontos que representam as letras do alfabeto, os
nimeros e outros simbolos gréaficos. A combinacdo dos pontos é obtida pela
disposi¢do de seis pontos basicos, organizado espacialmente em duas colunas verticais
com trés a esquerda de uma cela basica denominada cela Braille (DARDES, 2010, p.
04).

Diante disto, foi presenciada grande evolugdo de ensino aos alunos com deficiéncia
visual no Brasil, abrindo novas oportunidades, como por exemplo, a criagdo de curso de
especializacdo, onde aos poucos foram se especializando para receber esses alunos com

deficiéncias.




Perrenoud (1993) diz haver uma necessidade de que os cursos de formagédo de

professores possam passar por uma reformulacéo para ajustar o que ensina ao futuro professor,
ao que ele realmente tem que colocar em prética, isso porque, a maioria dos formadores nunca
estiveram em sala de aula e desconhecem a realidade dessa prética, da e escola e do sistema
educacional como um todo, de forma que as receitas que ditam muitas vezes sdo pouco
aplicaveis em situacdes reais, isso pelo fato de que cada educando é Gnico e com suas proprias
particularidades, como também se diferem de um para o outro, as situagcdes de aprendizagem.

Dessa forma, se faz necessario que cada professor procure transformar sua préatica
pedagogica de maneira a fazer com que essa diferenca possa ser notada, principalmente no que
se refere ao respeito as diferencas individuais de seus alunos, sem esperar que cursos de
formacdo dos quais possa participar venham operar o milagre de fazer com que uma
metodologia aplicada em uma sala regular, possa surtir o mesmo efeito em uma sala inclusiva,
com variados perfis de alunos.

Nas palavras de Torres Gonzéalez (2002), ao falar da inclusao, fica claro que:

As adaptacBes curriculares relacionam-se com afirmagBes conceituais que
fundamentam a necessidade de um curriculo comum, geral, como resposta curricular
a diversidade e respeito as diferengas individuais. Essas adaptacdes podem ser
consideradas como resposta adequada ao conceito de necessidades educativas
especiais e ao reconhecimento, numa sociedade democratica, dos principios de
igualdade e diversidade. (GONZALEZ, 2002, p.162)

Tendo como base o Processo de Integracdo Escolar dos Alunos com Necessidades
Educativas Especiais no Sistema Educacional Brasileiro (1995, p.18), o Conselho Nacional de
Educacéo aprovou a Portaria n® 1793/94, recomendando a inclus&o de disciplinas especificas e
contetdos que venham ser incorporadas a grade curricular dos cursos de graduagdo de
professores acerca das pessoas com necessidades especiais.

Dessa forma, ao concluir seu curso superior, o professor ja € consciente de que ao
exercer sua profissdo, pode se deparar com salas com alunos sem deficiéncia e com deficiéncia,
e ja ter um embasamento teorico para ser colocado em préatica, de como conciliar essas duas
realidades tdo antagdnicas, mas possiveis.

Embora seja uma saida viavel para minimizar as queixas de muitos professores, essa
recomendacéo legal, ndo chegou a todas as universidades brasileiras, ficando ainda a encargo
dos cursos de formacdo continuada ou de capacitagdo operar o milagre, pois “os professores

esperam aprender uma pratica inclusiva, ou melhor, uma formacéo que lhes permitam aplicar




esquemas de trabalho pré-definidos as suas salas de aulas, garantindo-lhes a solucdo dos

problemas que presumem encontrar nas escolas inclusivas” (MANTOAN, 2002, p.8)

Apesar da implementacdo dada ao trabalho do professor pelos recursos tecnolégicos
hoje existentes, que facilitam e enriqguecem a aprendizagem e assessoram sua pratica, € inegavel
que nenhum deles pode substituir o conhecimento mediado pelo professor, por ser ele quem
tem a capacidade planejar e selecionar os contetdos a serem desenvolvidos de acordo com a
competéncia de assimilacdo de cada aluno.

O Conselho Nacional de Educag¢do “No documento, Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagdo Basica”, de 2001, o Conselho Nacional de Educagao explicita
o perfil desejado de formacdo de professores que, como se pode observar, dificilmente seria

atingido no nivel médio, a saber:

1°- Séo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formacdo de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre
educacdo especial adequado ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacéo
exclusiva.

Il — Flexibilizar a acdo pedagodgica nas diferentes &reas de conhecimentos de modo
adequado nas necessidades especiais de aprendizagem.

Il — Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para atendimento de
necessidades educacionais especiais.

IV — Atuar em equipe exclusiva com professor especializado em educacédo especial.

Assim, para que a inclusdo na escola venha a se concretizar é necessario que tanto a
administracdo da escola quanto o planejamento estejam voltados para a pratica de acdes
democraticas no acolhimento de alunos com necessidades educacionais especiais, oferecendo-
Ihes, por direito de cidadania, a inclusdo na aprendizagem e na participacdo (CARVALHO,
2004).

O cumprimento desse direito deve se estender a cada um dos que trabalham na escola,
ndo mais por cumplicidade, ou por obrigatoriedade em acatar ordens, mas deve ser executado
como um direito legal reservado a essa clientela. Essa conscientizacao deve preceder a redagédo
do projeto politico-pedagdgico para que as mudangas possam nele serem incluidas e esses
alunos vistos como sujeitos com igualdade de direitos a participagao.

Nesse processo, o professor deve ser flexivel e aberto a compartilhar com 0s outros
profissionais, com os préprios alunos e com o0s pais as decisdes pedagdgicas que possam trazer
beneficios para a inclusdo, e abrir possibilidades de aprendizagem aos alunos, de maneira a dar
as respostas desejadas as situagdes diversas com as quais tem que lidar. Ao diretor de uma

escola inclusiva, compete promover condi¢des para que as praticas possam refletir o poder que
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a escola tem de transformar as relagdes sociais, através de reunioes pedagogicas, exploracao de

temas relacionados a acessibilidade, adapta¢des curriculares e apoio as praticas inovadoras que

os professores venham aplicar.

Os desafios do gestor frente a educacéo inclusiva se transforma a cada dia numa tarefa
mais delicada, pois depende muito de todo um trabalho de conscientizagéo e inclusao, e se esses
métodos ou estratégias forem bem elaborados e implantados da mesma maneira na escola
comum, o resultado se resume em melhoria na qualidade da educacgéo basica e superior.

A escola, independente de trabalhar com pessoas com ou sem necessidades especiais
devem cumprir com seu principal papel, proporcionar o direito de exercer a educacdo. Dessa
forma, pode-se dizer que é indispensavel o aprimoramento das praticas pedagdgicas para
atender tanto os alunos sem deficiéncia, como também estar preparada para os alunos que tem

algum tipo de necessidade especial.

De acordo com Favero; Pantoja; Mantoan (2007, p. 45):

A transformacdo da escola, ndo é, portanto, uma mera exigéncia da inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela deve
ser encarada como um compromisso inadiavel das escolas, que teré a inclusdo como
consequéncia.

Infelizmente muitas escolas ainda criam certa barreira quando o assunto é educagédo
inclusiva, ou seja, além de faltar o conhecimento necessario sobre a importancia da incluséo,
falta também um comprometimento e um reconhecimento maior, pois essas pessoas também
tem direito a educagdo como qualquer outra. Como afirma Févero; Pantoja; Mantoan (2007, p.
45-46):

A maioria das escolas ainda esta longe de se tornar inclusiva. O que existe em geral
sdo escolas que desenvolvem projetos de inclusdo social parcial, os quais ndo estao
associados a mudangas de base nestas instituicGes e continuam a atender aos alunos
com deficiéncia em espagos escolares semi ou totalmente segregados (classes
especiais, escolas especiais).

As escolas que ndo estdo atendendo alunos com deficiéncia em suas turmas de ensino
regular se justificam, na maioria das vezes, pelo despreparo dos seus professores para
esse fim. Existem também as que ndo acreditam nos beneficios que esses alunos
poderdo tirar da nova situacdo, especialmente 0s casos mais graves, pois ndo teriam
condi¢bes de acompanhar os avancos dos demais colegas e seriam ainda mais
marginalizados e discriminados do que nas classes e escolas especiais.

Dai surge os principais desafios que os gestores das escolas enfrentam diariamente,
sendo um deles o despreparo dos profissionais, a mudanca na adequagdo da organizagéo

pedagogica e, além disso, em alguns casos a discriminagéo do préprio profissional com relacéo




aos alunos com determinadas dificuldades de‘a'pre'hdizado. Entdo sdo varios os motivos e
barreiras que o gestor na sua funcdo deve administrar e controlar. Porém, o gestor deve ser
sabedor que a escola em gue atua deve disponibilizar de uma equipe que esteja engajada em

atender a qualquer tipo de publico.

O mais interessante seria que, conforme Oliveira e Adrido (2007, p. 81):

A direcdo da escola ndo ficasse, como hoje, concentrada exclusivamente na autoridade
de um diretor que, sem condicOes objetivas de perseguir propositos educativos, se vé
compelido a atender os ditames do Estado, sem nenhuma ligacdo com aqueles a quem
0s servigos escolares deveriam beneficiar. E neste sentido que a escolha dos
dirigentes, acima de qualquer solugdo burocratica ou clientelista, deve passar
necessariamente pela manifestagdo da vontade dos dirigidos, de modo a comprometer-
se de fato com os que fazem a educacdo escolar e, acima de tudo, com 0s usuérios
diretos (alunos) e indiretos (pais e comunidade em geral) de seus servicos.

Enfim, a direcdo é a cabeca da escola, e se a mesma ndo tiver comprometimento em
realizar um trabalho de inclusdo ou fazer com que sua escola seja também inclusiva, fica cada
vez mais complicado expandir a educacdo e ao mesmo tempo inserir as pessoas,
independentemente de sua diferenca, no meio educacional, onde milhares e milhares de pessoas
séo inseridas na sociedade diariamente.

Nesse sentido, possibilitar aos alunos surdos aprendizagens significativas, nos leva a
discussdo sobre a inclusdo destes discentes. Mas a inclusdo de fato ocorre? O Plano Nacional

de Educacdo, com vigéncia de 2014 a 2024, estabelece em sua meta 4 que:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo, o acesso
a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014, p. 2).

Nesta meta, quando se afirma que tem como objetivo promover a universalizacdo do
acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, “com a garantia de
sistema inclusivo”, destaca-se que possibilitar que os alunos estejam na rede regular de ensino,
ndo garante que de fato, a inclusdo ocorra (OLIVEIRA, 2012).

Como citado acima, ao lado do professor, encontra-se o intérprete, que atua na sala de
aula como fosse um elo entre o professor e o aluno surdo. No entanto, muitas vezes o papel do
intérprete é confundido com o do professor regente da sala de aula, pois alguns docentes querem

transferir toda a responsabilidade do processo de ensino e aprendizagem para este profissional.
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Contudo, o que deve ocorrer é uma ajuda mUtua entre os profissionais para que o aluno com

surdez aprenda da melhor forma possivel (PAULA, 2018).

A formacdo do professor deve ser um compromisso dos sistemas de ensino
comprometidos com a qualidade do ensino. Nessa perspectiva, devem assegurar que
sejam aptos a elaborar e implementar novas propostas e praticas de ensino para
responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas evidencias pelos alunos
com necessidades educacionais especiais (MACEDO; NUNES; BENEVIDES, 2019,
p. 305).

Conforme a autora, os professores tém que ser capazes de analisar os dominios de
conhecimentos atuais dos alunos, e suas diferentes necessidades conforme seu processo de
aprendizagem, bem como, criar atividades e materiais acessiveis, além de analisar formas de
avaliar os alunos para aprimorar o atendimento e qualificar os mesmos, para os alunos
(OLIVEIRA, 2012).

E importante que o professor, em sua acdo mediadora saiba e conheca métodos e

estratégias para receber o aluno cego, entre elas podem ser destacadas:

» Compreenda que a pessoa cega nao vive num mundo escuro e sombrio. Ela percebe
coisas e ambientes e adquire informac8es atraves do tato, da audicdo, do paladar, do
olfato, dos sentidos sinestésicos e remanescentes;

« Utilize materiais com diferentes texturas e estimule todos os sentidos do seu aluno
cego;

* Indique as distancias dos objetos e coisas em metros, quando houver necessidade.
Pode dizer, por exemplo: “A estante esta a uns 2 metros a sua frente”;

* Ao orientar o seu aluno cego que dire¢des seguir, o faga do modo mais claro possivel.
Diga "a direita”, "a esquerda"”, "acima", "abaixo", "para frente" ou "para tras", de
acordo com o caminho que ele necessite percorrer ou se voltar. Nunca use termos
como “aqui, “ali”, “14”;

* Fale sempre diretamente ao seu aluno cego, e nunca por intermédio de seus colegas
ou acompanhantes. N&o evite as palavras "veja", "olhe" e "cego"; use-as sem receio.
Todas as pessoas cegas as utilizam no seu cotidiano;

* Nunca exclua o aluno cego de participar plenamente das atividades de campo e
sociais, nem procure minimizar tal participacdo. A cegueira ndo se constitui em
problema para tais atividades. Permita que o aluno decida como participar;

Dé mais tempo para o aluno cumprir suas tarefas e diminua o nimero de itens nas
avaliacbes. Esta é uma garantia prevista pela Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2020, p. 1);

O desafio que se enfrenta nesse século consiste em transformar a escola de todos para
todos numa instituicdo igualitaria, ou seja, por meio da renovacéo de suas praticas educativas
para atender a realidade dos desafios que chegam a sociedade, na formacao de um cidadéo pleno
de seu compromisso.

E de suma importancia entender que a formacdo inicial do professor deveria

proporcionar a ele condi¢des de um trabalho docente consciente, em outras palavras, ndo so de




teoria, mas destacar a construcao do conhecimento com praticas para que se possa enfrentar os

desafios do processo ensino-aprendizagem. Desta forma, Saviani (2010, p.53):

A formacédo de professores deveria garantir uma sélida cultura que Ihes permita atingir
uma aguda consciéncia da realidade em que vdo atuar associadas a um consistente
preparo teorico-cientifico que os capacite a realizacdo de uma prética pedagogica
coerente. [...] Condi¢cdes adequadas de trabalho que lhes permitam atualizacéo
constante, preparacdo consistente de suas atividades curriculares e atendimento as
necessidades pedagogicas dos alunos, revendo e reelaborando os contelidos e os
métodos do ensino ministrado.

Sendo assim, compreender que a formagéo do professor necessita acontecer de forma
continua e continuada que o conhecimento seja progressivo e sistematizado com perspectivas
de inovar, vencer os desafios, € preciso antes de tudo isso, parar de enxergar a educa¢do como
processo de integragdo, mas sim como inclusdo, com base nos fundamentos de direitos
humanos, pois a educagdo é um direito de todos, com garantia de acesso e permanéncia nas
escolas (OLIVEIRA, 2012).

Portanto, o professor que ndo identifica as peculiaridades em seus préprios alunos, como
também as potencialidades que estes possuem, ndo pode apresentar um curriculo flexivel a

necessidade dos educandos.
CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que os cursos de formacdo inicial tenham a Libras como disciplina obrigatoria, o
gue podemos constatar em diversas escolas, é que apenas esse contato durante o curso nao
possibilita que os docentes que |4 atuam tenham todos os conhecimentos necessarios para se
tornarem fluentes e poderem se comunicar livremente com os alunos surdos.

Aprender Libras ndo ocorre de forma magica, € preciso muito esforco e
comprometimento. Muitos professores acabam se interessando pela lingua, tém até o desejo de
aprendé-la, mas como exige tempo, acabam se distanciando ou desinteressando nessa
aprendizagem. E nesse caso recorrem a figura do interprete, como aquele que devera estar na
sala de aula para auxilia-lo.

Por fim, ressalta-se que o curriculo atenda as particularidades de todos no processo
educativo, sem excecles e a experiéncia visual sobressai a oralidade, a¢des afirmativas que
fortalecam a cultura e identidade do surdo e cego e sempre tendo a responsabilidade que é
necessaria para promover cidadania e assim sera possivel oportunizar os direitos de todos na

construcdo de uma sociedade mais igualitaria.
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Conclui-se que a inclusdo ndo pdde‘sér"'v‘iéia como algo imposto e sim como uma
premissa onde o sujeito surdo e mudo seja parte dos contextos sociais com os quais vive. Assim,
ndo deve existir diferencas no atendimento a um surdo ou um mudo em sala de aula, mesmo se
for na Rede Publica o ambiente escolar precisa ser agradavel e inclusivo. Entretanto, para que
esses fatores se transformem em realidade é indispensdvel comecar pela formacdo de
professores, fortalecendo a mesma para que tenham acesso a lingua de sinais e que a Libras e o
Braille se torne ndo somente parte da formacdo inicial e continuada dos profissionais da

educacdo, mas de uso cotidiano na escola.
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