—

VIl CONCRESSO NACIONAL

DE EDUCAGAO

USO DE MAPAS CONCEITUAIS COMO DIAGNOSTICA DE
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM AULAS REMOTAS

Eduardo Gomes da Silva®
Angela Maria Cavalcante da Silva?

RESUMO

Vérias unidades de ensino estdo passando por um momento de inovagdo e adaptacdo durante o periodo
de aulas remotas. A proposta central do artigo foi de usar mapas conceituais como ferramenta
diagndstica da aprendizagem. O trabalho envolveu professores engajados que sondaram o problema,
desenvolveram proposta de solugdo e justificaram a escolha da ferramenta didatica. Com a exposi¢édo
tedrica dos conteudos, através de videoaula, plataformas digitais e aulas disponibilizadas pelo Educa-
PE, os educadores puderam consolidar o sistema de aprendizagem sendo observado os niveis de
aprendizagem através dos mapas conceituais, criados pelos educandos. A metodologia selecionada
contribuiu no sistema de ensino direto e engajador, tendo 0s educandos a oportunidade de se relacionar
e compartilhar conhecimentos, descrito como o processo interacionista entre os participantes. Com o
uso dos mapas conceituais, os educadores destacaram a importancia em potencializar os niveis de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo durante as aulas remotas, a aplicabilidade da ferramenta
segundo os educadores participantes, houve o favorecimento na sondagem dos educandos, além de
observar os pontos de dificuldades encontrados nas analises dos mapas. Com os resultados em méos, 0s
educadores e participantes engajados puderam buscar meios diferenciados para exposicao ou reforgo de
alguns contetidos. O sistema de ensino contemplou métodos ativos e atrativos, tornando a aprendizagem
mais prazerosa e proveitosa, as escolhas para o sistema avaliativo foi feito a partir do perfil de cada
turma, sendo o educador mediador e facilitador para que a diagnéstica ocorresse de forma eficaz. As
aulas remotas alavancaram a procura de ferramentas digitais, sendo essas a forma mais viavel para
alcancar os educandos, essa ferramenta mapas conceituais contribuiu diretamente para a sondagem do
processo de aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Aulas remotas, Mapa conceitual, Ferramentas tecnolégicas.

INTRODUCAO

Vérias unidades de ensino vém passando por um momento de inovacdo e adaptacdo
durante o periodo de aulas remotas, com a chegada da pandemia muitas coisas mudaram e
muitos educadores tiveram que quebrar suas rotinas mecanicas. “A rotina mecanica acontece
seguindo o ritmo de cumprir os horéarios pré-estabelecidos, sem serem questionados, de forma
automatica e, com isso, passa a determinar o planejamento do professor, ao invés de fazer parte

dele” (VIGNA, 2018, p. 51). Sair da zona de conforto sempre foi uma dificuldade para alguns
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professores, mas a necessidade atual alavancot "d'procura por capacitacdo e aperfeicoamento
em recursos pedagogicos de forma digital. “A oferta de uma educacao mediada pela tecnologia
sempre enfrentou barreiras, principalmente pautadas na desinformacéo e falta de preparo dos
docentes” (ROSA, 2020, p. 1). Para aulas remotas acontecerem de forma eficaz € necessario o
dominio ou o conhecimento bésico da tecnologia.

Em meio a essas mudancas a Escola de Referéncia em Ensino Médio Justa Barbosa de
Sales, também teve que inovar com o sistema de ensino. O maior problema enfrentado por essa
unidade educativa em tempos de aulas remotas € fata de acesso a internet por boa parte dos
educandos, dificultando ainda mais uma aprendizagem significativa. Diante das dificuldades os
educadores da Justa Barbosa de Sales vém buscando meios viaveis para promover uma
educacdo bésica de qualidade, junto com a equipe gestora, que tem dado suporte para o envio
de atividades para os educandos que ndo tem acesso a internet, promovendo 0 acompanhamento
e participacdo desses. Junto com toda essa equipe também existe a participacdo direta da
secretaria de educacdo de Pernambuco, na qual tem dado suporte com a disponibilizacdes de
fasciculos, aulas online (EDUCA-PE) e criacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem -
EDUCA-PE. Alem disso, a secretaria tem disponibilizado em sua plataforma cursos de
capacitacdo, contribuido diretamente na formacao continuada dos educadores.

“O mapa conceitual pode configurar-se uma estratégia de ensino/aprendizagem ou uma
ferramenta avaliativa - dentre outras diversas e multifacetadas possibilidades” (SOUZA;
BORUCHOVITCH, 2010, p. 797). Com toda essa contribui¢cdo, como avaliar o processo de
aprendizagem dos educandos durante as aulas remotas? O objetivo do trabalho é usar mapas

conceituais como ferramenta diagnostica da aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

“As tecnologias sdo s6 apoio, meios. Mas elas nos permitem realizar atividades de
aprendizagem de formas diferentes as de antes. Podemos aprender em lugares distantes, sem
precisarmos estar sempre juntos numa sala para que isso aconteca” (MORAN, 2013, p. 2). Os
Recursos Tecnoldgicos na educacgéo se dao a uma série de informacdes, na qual, € um meio que
possibilita ao educando um aprendizado de forma dindmica, o acesso a inumeros conteldos,
além de um vasto conhecimento com as tecnologias digitais.

“Nao ha duvidas de que o computador ¢ realidade presente na sala de aula. Muitos
professores ndo sabem usar o computador, portanto, é preciso dominar o que este recurso pode
fazer, para depois saber o que fazer com ele” (INDEZEICHAK, 2007, p. 3). Empregar as

tecnologias como ferramentas didaticas nas aulas é de grande importancia, pois de certa forma
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0 educador acaba prendendo a atencéo dos estudantes, facilitando o engajamento dos mesmos
na aprendizagem.

Sabendo-se que os elementos digitais despertam o interesse dos educandos a
desenvolverem um pensamento mais critico, elevado e reflexivo. O educador carrega consigo
o desafio de lancar diferentes estratégias de ensino que facilite a aprendizagem e que o0s
estudantes cada vez mais interajam uns com os outros (MORAN, 2013). No entanto, a
importancia de se trabalhar com recursos tecnoldgicos no ensino médio, fard com que os
estudantes despertem o interesse por novas descobertas, novas curiosidades e durante as aulas

percorram um novo caminho.

A utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem Engajadora relacionado com a
educagdo contribui aos estudantes uma maior aprendizagem de ensino através de
grupos interativos, contatos e convivios de todos os participantes, além de
proporcionar de forma muito interativa e segura matérias e conceitos vistos em aula
de uma maneira dinamica e que busque sempre explorar a0 maximo a busca pelo
conhecimento dos estudantes (TAVORA, 2019, p. 44).

“Cabe ao professor construir ambientes desafiadores, em que a tecnologia ajude a
promover o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da sistematizacdo do
conhecimento, do desenvolvimento da colaboracdo, da cooperacdo e autoestima”
(COUTINHO, 2009, p. 4). Sendo assim, o educador podera usar as diferentes estratégias para
dar continuidade as suas aulas, como por exemplo; se utilizar de exercicios estimulantes,
atividades ludicas, propor jogos desafiadores, videos, pesquisas, dentre muitas outras coisas
que facilite e garanta uma aula motivadora e interessante.

“O uso da tecnologia como ferramenta de ensino pode auxiliar no processo educacional
e, por consequéncia, na rotina de todos os atores envolvidos nesse processo — alunos,
professores e gestores” (BARROSO; ANTUNES, 2016, p. 2). No entanto, utilizar os recursos
tecnoldgicos em aulas remotas, dara o suporte necessario aos educadores para aprimorar a
aprendizagem dos educandos. O uso desses materiais servira para promover um ensino
diferenciado, em parceria com a equipe pedagdgica e demais professores, podendo reunir e
incentivar os estudantes a construirem seus proprios conhecimentos a partir da utilizacdo dos
materiais disponibilizados.

De acordo com Souza, I. e Souza, L. (2013) as tecnologias servird ndo apenas para
aprendizagem dos educandos, mas também para que o educador consiga identificar as
dificuldades de cada um, se utilizando de diferentes estratégias de ensino que modifiquem e
transformem o desenvolvimento intelectual dos estudantes. O educador como mediador tem um
papel importante que é a missdo de buscar alternativas viaveis para educandos que ndo tem

interesse em aprender e ndo querem se envolver em participar dos projetos escolares.
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“A tecnologia e a internet°estio % cada dia mais presentes na vida das pessoas,
principalmente na vida dos adolescentes. O desenvolvimento dos recursos
tecnoldgicos em rede facilitou a disseminacdo das informacdes, e a forma como as
pessoas interagem com elas” (COSTA, 2020, p. 2).

Com o avanco das tecnologias, as possibilidades de informacdes aumentaram, o que
antes as informacg0es eram restritas, essas ferramentas digitais ganharam espacos em todas as
areas, na vida social e nas escolas ndo poderiam ser diferentes. Os gestores e educadores
receberam um dos maiores desafios que poderiam encontrar pelo caminho, que é de certa forma
contribuir na aprendizagem dos alunos se utilizando dessas ferramentas digitais (BARROSO;
ANTUNES, 2016). O educador como mediador da informacdo, podem fundamentar seus
ensinamentos, baseados na interdisciplinaridade, ou seja, abordar vérias disciplinas.

Segundo Pires (2009) as Tecnologias de InformagOes e ComunicacGes (TICs) séo
ferramentas chave da sociedade em que vivemos, de modo que a sua utilizacdo nos mais
diversos setores da sociedade ja ¢ uma realidade. A mesma ainda afirma que nas escolas as
TICs, sdo importantes complementos nas aulas, na qual fornecem a todos os alunos apoio de
trabalho amplo e bem aprofundado, ou seja, ao invés de o educador expor as tematicas, sdo 0s
educandos, quem automaticamente procuram as informacGes que pretendem alcancar e as
solucdes para suas davidas.

A teoria da aprendizagem significativa desenvolvida por David Ausubel foi formulada
com o intuido de quebrar todos os tipos de paradigmas, elaborada no ano de 1963, nos Estados
Unidos (EUA), descreve a importancia do envolvimento entre educador/aluno para a
construcdo da aprendizagem (RIHS; ALMEIDA, 2017). O ponto chave da teoria é a afirmacéo
da complementacéo entre os individuos professor/aluno, sendo o educador o mediador, e 0

educando ndo visto mais como um ser passivo, mas como ativo na formagéo da aprendizagem.

No método de Ausubel, o conhecimento que o individuo ja possui previamente é
chamado de conceito subsuncor. Em termos simples, subsuncor é o nome que se da a
um conhecimento especifico, existente na estrutura de conhecimentos do individuo,
gue permite dar significado a um novo conhecimento que lhe é apresentado ou por ele
descoberto. Tanto por recep¢do como por descobrimento, a atribuicao de significados
a novos conhecimentos depende da existéncia de conhecimentos prévios
especificamente relevantes e da interacéo com eles (RIHS; ALMEIDA, 2017, p. 50).

Franca e Sousa (2015) mostram que um educador comprometido com a aprendizagem
de seus educandos, envolve os contetidos de uma forma que eles reconhecam a utilidade desses
novos saberes durante sua vida, estimulando a criatividade, estabelecendo momentos de elogios
para motivar ainda mais os alunos na busca de seus dons, tornando esses jovens seguros e
acreditados em seu potencial.

No ensino tradicional era cobrada uma aprendizagem temporaria, sendo que o aluno

teria que decorar os conteddos, para que no momento da avaliacdo pudesse responde-las da
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maneira que estava no livro ou repassada pelos‘professores. Essas informag6es ndo séo fixadas
na mente da crianca, pois esse método apenas permite a replicacdo de respostas, o aluno se sente
obrigado a implantar essa técnica, sem ao menos entender ou saber o que esta sendo decorado.
Para que haja um conhecimento significativo os professores devem trabalhar com informacdes
introdutorias, ou como denominada na teoria de David Ausubel organizadores prévios, para
que esses individuos desenvolvam os mecanismos que irdo contribuir e facilitar na aquisicao
subsequente.

Outros fatores gque contribuem para a aprendizagem significativa segundo Franca e
Sousa (2015) seriam a organizacdo de grupos de estudos, aula pratica ou em campo, dindmica
entre 0s grupos, elaboracdo de mapas conceituais. Também deve haver o envolvimento de
materiais modernos, recursos tecnologicos para que desperte no aluno um ensino prazeroso e
vélido. Rihs e Almeida (2017) relatam que s haverd aprendizagem significativa se os saberes
escolares se conectarem com 0s saberes previamente existes nos alunos. Os autores mostram
que o professor precisa estar consciente da sua importancia, para que 0 sucesso da
aprendizagem seja alcancado, sendo que esse éxito dependera dos métodos didaticos a serem
empregados.

“Com o uso dos mapas no processo de ensino-aprendizagem, o professor pode avaliar 0
que o aluno ja sabe, pois ele percebe como o aprendiz relaciona, estrutura e o integra a um
determinado conceito” (FRANCA; SOUSA, 2015, p. 37). Uma forma de conhecer os
conhecimentos prévios dos alunos seria na constru¢do de mapas conceituais, sendo que eles
iram expor as palavras chaves relacionados a um determinado contetdo, e por intermédio dessas
informac6es o educador podera utilizar essa base como ponte cognitiva, com a finalidade de
ancorar 0s novos conhecimentos.

Os mapas Segundo Franca e Sousa (2015) podem ser usados como elementos de
aprendizagem, através deles os educadores podem fazer anotacfes, elaborar avaliacGes,
construir planos de aulas e escrever relatdrios. Essa ferramenta ajuda diretamente nas atividades

diaria do educador, esclarecendo conceitos e revigorando a aprendizagem do educando.

METODOLOGIA ,
CARACTERIZAGAO DA AREA DE ESTUDO

A pesquisa qualitativa permite a profundidade e abrangéncia dos fatos, podendo ser
adquirida e fundamentada por mdaltiplas fontes, como: entrevistas, observagdes e analises de
documentos (FREITAS; JABBOUR, 2011). O trabalho teve como ambiente de estudo a Escola
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de Referéncia em Ensino Médio Justa Barbosa“de Sales, localizada no municipio de Vertente
do Lério/PE.

Etapa 1: Identificacdo do Problema por pesquisadores e sujeitos engajados

Foi feito uma coleta de dados, por meio de pesquisas bibliograficas sobre mapas
conceituais e estratégias pedagogicas “das aulas presenciais as aulas remotas”. Reconhecendo
a necessidade de intervencdo direta no ensino a distancia, afim de promover uma aprendizagem
harmonica e significativa.

Por intermédio de reunides semanais, realizada pela unidade de ensino, junto com a
equipe pedagdgica e educadores, pode-se observar uma queda brusca em participacdo dos
educandos na realizacdo das atividades e participacdo das aulas remotas. A partir dessa
problemadtica, os educadores analisaram a real situacdo que estava provocando esse déficit, e as
estratégias didaticas que poderiam ser empregadas com objetivo de amenizar a situacao.

Dessa forma, foi ressaltado em reunido a importancia do contato direto com 0s
educandos e familiares através de grupos de WhatsApp, plataformas digitais como o Classroom
e ligagBes quando necessario. A maior dificuldade encontrada na comunidade escolar é a falta
de acesso a internet por boa parte dos educandos, pensando em atingir todo o publico a escola
se prontificou a realizar a impressdo do material disponibilizado pela secretaria de educacao

(fasciculos), e atividades enviada pelos professores quando necessario.

Etapa 2: Desenvolvimento da proposta de solugéo: recursos utilizados

Na etapa 2, houve o desenvolvimento da proposta de solucdo, tendo a participacéo da
gestora, educadora de apoio (realiza funcdes de coordenadora), um educador de histéria, um
educador de biologia, uma educadora de Portugués e uma educadora de geografia.

A gestora da unidade escolar e a educadora de apoio analisaram as estratégias
selecionadas por esses educadores, contribuindo com sugestdes nos métodos de ensino, além
de acompanharem os educandos que apresentaram baixa participagdo nas aulas remotas. Para
aqueles que ndo participaram das aulas, os educadores informaram a equipe pedagogica para
entrar em contato com 0s pais ou responsaveis, com o foco de tracar meios viaveis para que o
educando pudesse se envolver nas aulas de alguma forma.

Os quatro educadores envolvido na proposta de ensino, teve a fungdo de enviar
semanalmente aulas gravadas, realizar video-chamada ou enviar links de video aulas, além de

aplicar exercicios de fixacao (virtualmente ou disponibilizar o material na unidade de ensino) e
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incentivar a participacdo nas aulas do EDUCA=PE"(aulas Ao-Vivo no canal do Youtube e na
TV Pernambuco — TVPE).

Semanalmente os educadores preenchiam formularios e planilhas de acompanhamento
dos planejamentos das aulas, além de registrarem a participacao das atividades dos alunos. Todo
material era sempre enviado para a coordenacao da escola, na qual analisava as informacdes e
junto com os demais educadores tracavam novas estratégias de ensino. A proposta foi criada
em conjunto com a comunidade escolar, a fim de averiguar o processo de aprendizagem dos
educandos por aulas remotas, utilizando mapas conceituais como ferramentas avaliativas, com

requisito de diagnosticar e comprovar uma aprendizagem significativa.

Mapa conceitual

A construcdo dos mapas conceituais possibilita a verificacdo de aprendizagem do
alunado, tendo esse a funcdo de expor de forma pratica as informagbes relevantes a
determinados conteddos. Para a construcdo dos mapas, foi sugerido o programa Cmap Tools,
sendo este uma ferramenta préatica para elaborar esquemas conceituais, podendo representa-los
de forma grafica. O software Cmap Tools € uma excelente ferramenta para auxiliar o sistema
de ensino a partir da construcdo de mapas conceituais por se tratar de um programa gratuito de
livre acesso e facil utilizacao, proporcionando a compreensdo de diversos conteudos (SANTOS,
2021, p. 15). Para aqueles que tem dificuldade em manusear esse tipo de programa foi oferecido
a possibilidade de criar os mapas conceituais de forma manuscrita, sendo essas atividades
levadas diretamente pelos educandos a unidade escolar.

O uso dos mapas conceituais pode ser utilizado nos planejamentos e curriculos das
escolas, tornando-o um instrumento didatico e avaliativo usados com mais frequéncia. Essa
ferramenta permite vantagens na construcdo e verificacdo de conhecimentos, possibilitando

uma analise qualitativa e diagndstica no processo de ensino e aprendizagem dos educandos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a exposicao tedrica dos contetdos, através de videoaula, videochamada,
plataformas digitais e aulas disponibilizadas pelo Educa-Pe, os educadores engajados no
referido trabalho puderam consolidar o sistema de aprendizagem dos seus educandos. Foram
observadas a participacdo nas referidas aulas, sendo preenchidas fichas de controle
semanalmente, caso observado algum tipo de resisténcia o educador informava a situacdo a

coordenacdo da escola e essa entrava em contato direto com o responsavel do educando.
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Ao fim da exposicéo das aulas, cada eddcador solicitava as suas turmas a construcgéo de
mapas conceituais, possibilitando uma diagnostica de aprendizagem. Por ser um sistema
diferenciado no processo de avaliagdo e diagnostica, pode-se observar uma interacdo e
comprometimento ainda maior dos envolvidos, mostrando rendimentos satisfatorios e
significativos. Na figura 1, observa-se um mapa conceitual construido por um dos educandos,
mostrando sua assimilacdo dentro da realidade vivenciada de forma remota pela disciplina de
histdria. O educando destaca ao centro a palavra principal que faz énfase ao contetudo abordado
pela disciplina, e posteriormente destrincha outras palavras que se conectam com a realidade
do assunto. A construcdo desse mapa mostra claramente os conhecimentos assimilados e os

rendimentos construidos pela disciplina de histéria.

Figura 1 — Mapa conceitual de Historia — diagndstica de aprendizagem.
[ Massacre de Karyn] [Holocausto] [Massacre de Babi Yar] [Lancamento das bombas atomicas sobre ]

- Hiroshima e Nagasaki

Ficou marcado pelos'é?mllilos

|
[Segunda Guerra Mundial% E——
ko

Resultou na morte de

1939 e 1945 (60 milhdes a 70 milhdes de pessoas)
[—) [2 de setembro de 1945)

Fonte: Autor (2020).

-
Aconteceu entre

militarismo

Teve inicio na Teve fim
%

Os outros educadores também seguiram essa linha de execucao, primeiro a aula tedrica
e em seguida a construcdo do mapa conceitual. A disciplina de biologia trabalhou o conteudo
“Reino Plantae”, as aulas foram gravadas ¢ disponibilizadas no canal do Youtube. Na figura 2,
mostra a construcdo do mapa conceitual por um dos educandos, no qual destaca na parte
superior o contetdo trabalhado, na laterial enfatisa as caracteristicas gerais e na parte inferior
do mapa descaca as subdivisdes do tema e suas caracteristicas. O educador de Biologia pode
observar 0s redimentos das turmas, através da avaliacdo do material construido pelos
educandos, averiguando novas metodologias de ensino para o aprofundamento dessa
aprendizagem. Destaca-se que o sistema de ensino remoto para escola publicas sofrem por falta

de recursos, mas a dignostica selecionada apresentou resultados significativos.

s



Figura 2 — Mapa conceitual de ﬁi&&éia“—if‘dg’itagnéstica de aprendizagem.

Divididos nos grupos vacuolo e plastos

REINO PLANTAE Caracteristicas gerais Fotossintetizante

iy
Caracteristica Sao Possuem Apresentam

Depende da agua

Fonte: Autores (2020).

Na figura 3, a educadora de Lingua Portuguesa pode consolidar os resultados
alcancados por intermédio da analise dos mapas conceituais construidos por suas turmas. O
contetdo trabalhado foi subordinacéo, a exposicdo foi feita diretamente por videochamada e
links de videoaula. A partir da analise do mapa, observa-se a preocupacdo do educando em
destacar o tema e analisar as subdivisbes alcancadas pelo conteddo, permitindo assim o
detalhamento da apredizagem do contedo. Dessa forma, é possivel observar que o aluno
adquiriu os conhecimentos basicos acerca do cotetido, consolidando assim uma parendizagem
significativa. “O instrumento de avaliacdo tem relevancia por permitir que o professor

proporcione ao educando um processo educativo que o faga pensar, relacionar e analisar ideias

constantemente, favorecendo assim, a formagdo de cidadaos criticos e atuantes” (BORGES,
1999, p. 6).

Figura 3 — Mapa conceitual de Portugués — diagnéstica de aprendizagem.
Subordinacao

= ividid —_— > Oragdes subordinadas
Oragdes subordinadas e fs am advatbisls
a 'C"Vm

ai
subordinadas Classifi :
Otag:s bordin assificadas em
Classificadas em:
; Consecutivas [§ Temporais i Proporcionais Condicionais

Classificadas em:

Oragdes subord Oracdes subordinadas O s subordinadas Oragdes subordinadas
substantivas eosmumgn\'y::d::mm, substantivas apositivas wbsmm objetivas indiretas. substantivas subjetivas

Fonte: Autores (2020).
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A educadora de geografia fez a exposi¢cdo do conteddo rocha através de links de
videoaula, criando debates em grupos de Whatssap, retirando duvidas a todo instante e
observando a participacdo de suas turmas durante suas aulas. A figura 4, mostra o resultado da
diagnostica de um dos educandos, sendo destacado na parte superior do mapa o tema abordado
e posteriormente as subdivisdes do conteldo e suas caracteristicas. O ensino remoto vem sendo
um desafio, mas com o envolvimento de toda comunidade educativa, formacao continuada e
capacitacdo tecnoldgica tem colaborado muito nos resultados, fato que vem sendo analisado de

forma gradativamente satisfatério.

Figura 4 — Mapa conceitual de Geografia— diagnostica de aprendizagem.
ROCHAS

/

Divididas em:

igneas (ou magmaticas) metamaorficas =
sedimentares

Definicao Definicao

Definicao
Rochas que se formaram apos Sao rochas que se formam Rochas formadas através
o resfriamento a partir da alteragao da deposicao e
e solidificagao do magma terrestre quimica de outras rochas consolidagao de fragmentos
Podendo ser /

Classificadas em:

rochas intrusivas rochas extrusivas

ou plutdnicas ou vulcanicas rochas detriticas rochas quimicas rochas organicas

Fonte: Autores (2020).

O momento atual é de inovar, pois as estratégias trabalhadas em sala de aula nem sempre
funcionam de forma remota, mas com ajuda da equipe gestora e secretaria de educacdo do
estado de Pernambuco, os educadores estdo elaborando aulas diferenciadas e mais atrativas,
utilizando diversas ferramentas tecnoldgicas pouco exploradas no contexto de aulas presenciais.

A falta de internet vem dificultando a participacdo de todos os educandos, mas a
comunidade educativa vem tracando meios para driblar essa caréncia, por meio de aulas na TV
e material xerocado disponibilizado na unidade de ensino. Permitindo assim a incluséo do corpo

estudantil nas aulas em periodo de pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

As aulas remotas alavancaram a procura por ferramentas digitais, sendo esse o
meio mais viavel e seguro para alcancar os educandos em periodo de pandemia. Muitos

educadores sairam de sua zona de conforto, buscando se enquadrar a realidade atual, alguns
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sentiram dificuldade no inicio, porém a secretaria’de ‘educacdo de Pernambuco disponibilizou
cursos na plataforma AVAEDUCA-PE, capacitando os educadores a enfrentar os receios pelos
recursos tecnologicos. A preocupacéo inicial era de como observar o processo de aprendizagem
dos educandos em aulas remotas, ja que o0s testes escritos ndo sdo viaveis. Dessa forma,
podemos observar a preocupacdo em buscar estratégias diferenciadas e atrativas para sondar o
progresso da aprendizagem. Umas das alternativas para o0 momento foi a utilizacdo de mapas
conceituais, sendo utilizado como uma ferramenta que contribui com o processo avaliativo de
ensino aprendizagem.

Os mapas conceituais colaboram com os niveis de evolu¢do de aprendizagem no
decorrer das aulas remotas, os educadores abordavam os conteldos através de alguma
ferramenta tecnologia e posteriormente avaliava o nivel de aprendizagem. Essa metodologia
contribuiu diretamente para uma aprendizagem mais significativa, sendo observado um maior
envolvimento das turmas no feedback das atividades. Os educadores participantes enfatizaram
a elevacdo no desenvolvimento cognitivo dos seus educandos, ja que a ferramenta permite
agregar 0s novos conhecimentos com os saberes prévios, permitindo assim o surgimento de
uma aprendizagem significativa. O acesso a internet tem sido um dos maiores desafios
encontradas nas aulas remotas por parte de muitos educandos, mas o material xerocado é
disponibilizado na unidade de ensino, ao qual o educando tem acesso, permitindo a incluséo de
todo corpo estudantil. Sendo assim, a aprendizagem ocorreu em todos 0s horizontes, sem

restricdo a qualquer tipo de publico.
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