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RESUMO

Este artigo enfatiza a importancia da Residéncia Pedagdgica na formacdo inicial dos
licenciandos do curso de Biologia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O estudo
baseou-se nos principios da pesquisa qualitativa, levando em consideracdo os motivos da
necessidade de qualificar a coleta de dados e levantar hip6teses de resultados. Participaram da
pesquisa 09 alunos de graduacdo em Biologia que atuaram como residentes do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) do subprojeto de Biologia. Este estudo tem como objetivo
analisar o discurso dos estudantes frente a experiéncia do PRP e destacar as contribuicGes para
a formagdo inicial dos graduandos. Para realizagdo desse trabalho utilizou-se como
metodologias a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, e para coleta de dados foi
utilizado o grupo focal. Os resultados mostram que a Residéncia Pedagogica contribuiu de
forma significativa na formacdo inicial por meio de uma imerséo ininterrupta em situagdes reais
no cotidiano escolar e em sala de aula, possibilitando a construgdo de saberes, obtiveram
experiéncia sobre como funciona a dinamica da escola e preparando os e as discentes para a
docéncia. Assim, a Residéncia Pedagogica apresenta-se como uma politica pablica na formacéo
académica das licenciaturas. A imersdo através do PRP ainda na graduacédo é propicia para a
formacéo de educadores mais sélidos, permitindo mudancas no ambiente educacional. Portanto,
as politicas publicas precisam focar cada vez mais na melhoria da formacéo pratica nos cursos
de licenciatura.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Formacéo de Professores, Ensino de Ciéncias.

INTRODUCAO

Ao tecer 0 panorama da formacdo de professores da educacdo basica, com os dados de
pesquisa disponiveis, constatamos que o quadro geral ndo é animador. H& um acumulo de
impasses e problemas na formacéo de professores do ensino superior no Brasil que precisam
ser enfrentados. Segundo Schnetzler (2000) e Abrucio (2016), na literatura de formacdo de

professores dos Ultimos 30 anos, a explicagdo mais comum é que os professores ndo tiveram a
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formagé&o inicial adequada para lidar com o processo’ de ensino e aprendizagem dos alunos, em

qualquer nivel de ensino.

Pimenta (1999), Schnetzler (2000), Borges (2011), Brasil (2014), Hypolito (2015),
Abrucio (2016), Carvalho e Gil-Pérez (2011), dentre outros autores, tém chamado a atencéo
para a necessidade de preparacgdo inicial do professor. O docente é o elemento imprescindivel
dentro dos processos de reiteracdo educacional como produtor de saberes da sua atividade
profissional, e, como tal, a formacéo do professor torna-se um campo de grandes desafios, sendo
relevante pensar como construir a profissionalidade docente para as novas atividades e
problemas representativos que derivam das novas exigéncias da educacéo.

Quando consideramos a formacao de professores, 0s estagios supervisionados parecem
ser um dos assuntos mais importantes, pois este serd uma prova de sua vivéncia no ambiente
escolar, o que levanta a possibilidade de repensar sua pratica, analisando o perfil como
educador. Diante disso, ainda que a literatura discuta a formacéo inicial de professores e 0s
estagios supervisionados, Araljo (2016) defende que os estagios sdo realizados de forma
desvinculada do programa de formacao, sem levar em conta a importancia das universidades e
e das escolas campo. Corroborando, Abrucio (2016) afirma que no Brasil, a profissionalizacdo
dos professores em formacdo é instavel e mal organizada, e os professores iniciantes devem
passar por um processo de especializacdo antes de se tornarem professores, por meio de
atividades praticas como a Residéncia Pedagdgica.

Nesse contexto, acbes como o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) vém sendo
proposta no ambito da Politica Nacional de Formacdo de Professores, coordenada pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para melhorar a
formagéo dos graduandos. As Institui¢des de Ensino Superior (IES) séo selecionadas por meio
do Boletim Nacional para demonstrar programas institucionais de Residéncia Pedagdgica
(BRASIL, 2018). O PRP ¢é uma iniciativa de formacdo inicial de professores, oferecendo aos
alunos da graduacédo a oportunidade de vivenciar a profissdo de forma imersiva no ambiente
escolar, 440 horas de pratica docente, uma compreensdo mais apurada da escola e a formacao
de professores reflexivos e atuantes.

O PRP baseia-se no principio da imersdo do licenciando de forma ininterrupta no
ambiente escolar durante dezoito meses consecutivos, em todas as atividades desenvolvidas
pela escola que lhe é atribuida, com a participacéo ativa do docente preceptor. Nesta imerséo,
os alunos participam das atividades diarias da escola parceira, incluindo atividades
extracurriculares implementadas pela escola, de acordo com um plano de atividades

desenvolvido em conjunto. Ressaltamos que o programa abrange todo o territério nacional e
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possui um cronograma especifico para cada etapa de estudo, com periodos de tempo alocados

para aprofundamento tedrico e pratico.

Neste contexto, este estudo se vincula a uma pesquisa de doutorado em Ensino das
Ciéncias, apoiada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior
(CAPES), tendo como objetivo central analisar a contribuicdo do Programa Residéncia
Pedagdgica na formacdo dos professores iniciantes, em especial dos alunos do curso de

licenciatura em Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

RESIDENCIA PEDAGOGICA: vivenciando a teoria e a préatica

O Programa de Residéncia Pedagogica proporciona aos licenciandos um espaco de
construcdo do conhecimento, em que o periodo de imersdo gera oportunidades de vivéncia e
pratica para experimentacdo, observacdo, novas perspectivas sobre a atividade docente e
construcdo do conhecimento (BARROS, et al. 2019).

O inicio da docéncia no PRP facilita a imersdo dos residentes no ambiente escolar,
permitindo a estruturacdo da formacéo a partir de experiéncias construidas dentro da profisséo.
E nesse contexto que consideramos a Residéncia Pedagdgica como um ambiente educacional
em gue os professores iniciantes tém a oportunidade, enquanto sujeito em processo formativo
vivenciar e produzir experiéncias de iniciacdo a docéncia, em contextos que propiciem
reflexdes e promovam reorienta¢fes no proprio processo formativo na licenciatura.

Para Silva (2020) um dos principios norteadores da residéncia é a profissionalidade dos
residentes, colocando em destaque a pratica como eixo estruturante no processo de ensino e
aprendizagem. O aperfeicoamento do discente, a conducdo do conhecimento sobre a prética, as
experiéncias dos sujeitos envolvidos na residéncia se caracterizam para uma ressignificacdo das
préaticas e dos conhecimentos através de um aprofundamento no cotidiano escolar o que € uma
oportunidade de modificar as interpretacdes sobre a ma formacéo do professor.

A possibilidade de exposicao a préatica a partir de programas voltados a formacao inicial,
facilita o estabelecimento de fundamentos tedricos e saberes praticos durante o processo de
formagédo. De acordo com Silva (2020) os saberes docentes s&o formados num espaco
historicamente social, a instituicdo de ensino superior e a escolar. Nesse espaco estabelecido,
os professores em formacéo aprendem maneiras de estar e agir na profissdo, a0 mesmo tempo
em que interatuam nesse ambiente, transformando e reconstruindo o espaco de trabalho em sua

atividade cotidiana.
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Para Tardif (2014), o professor possui umconjunto de saberes, e classifica-os em quatro
tipos diferentes: os saberes da formacao profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagdgica); os saberes disciplinares; os saberes curriculares e, por fim, os saberes
experienciais. E importante destacar que os residentes adquirem experiéncia nas esferas das
escolas sem limites para conhecer, a exemplo das questdes inerentes a gestdo escolar, que passa
pela organizagdo e manutencdo dos processos de matricula dos alunos, gestdo orcamentaria de
merenda escolar, de programacéo de servidores, controle e compra de materiais permanentes,
supervisdo das acoes e praticas educativas, além do planejamento e ministracdo das aulas. Ha
de se considerar que essas sao atribuigdes de quem esta na gestao escolar, mas que também séo
exercidas por um docente. Enfatizamos que vivenciar a experiéncia na pratica é tao importante
guanto conhecer o chdo da sala de aula e conhecer as praticas organizativas que ali se
desenvolvem.

A experiéncia no PRP ¢ significativa para todos, embutida em conhecimentos, valores
e sentimentos. A residéncia Pedagdgica apresenta-se como parte da formagcé&o inicial e, portanto,
na formacdo continuada de professores, permitindo vérias acdes que potencializam essa
aproximacdo entre as unidades institucionais. Ao longo da RP, a aproximacdo entre a
universidade e a escola possibilita a concretizacdo do programa, e a parceria entre as duas é

fundamental para a criagdo de um ambiente de formagdo complementar.

METODOLOGIA

Optou-se por uma metodologia de abordagem qualitativa, pois, com base em Minayo
(2001), acredita-se que tal abordagem viabiliza uma anélise adequada para alcancar os objetivos
propostos neste trabalho.

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracgdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendémenos que
ndo podem ser reduzidos & operacionalizagéo de variaveis (MINAYO,
2001, p.21)

Na abordagem qualitativa torna-se possivel compreender as perspectivas dos
participantes que serdo pesquisados, com intencdo de compreender as opinides sobre o tema
abordado. Dessa forma, buscamos fazer uso da abordagem qualitativa, no sentido de

compreender as questdes de investigacao, nas perspectivas dos participantes, explorando suas
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ideias, atitudes e motivaces, na tentativa de compreender o processo de aprendizagem e todas
as suas dificuldades.

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Pernambuco, durante os meses de
janeiro e fevereiro de 2020. Participaram 09 Licenciandos em Biologia que estavam como
Residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica, atuantes no Subprojeto de Biologia.
Utilizou-se, como instrumento de coleta de dados, um grupo focal constituido por questes
norteadoras.

De acordo com Gatti (2012), a técnica de grupos focais é realizada com os participantes
da pesquisa, divididos em grupos de seis a doze interlocutores, e o investigador destaca um
tema de relevancia da pesquisa para debater no grupo. Ou seja, 0s grupos focais sdo uma forma
de entrevista em grupo, baseados na comunicacdo e interacdo, com o objetivo de coletar
informacBes que possam possibilitar a compreensdo de percepcdes, crencas e atitudes dos
participantes da pesquisa.

Ap0s a realizacdo da gravacao do grupo focal e de posse das transcri¢cdes, chegamos a
um momento da pesquisa que consideramos crucial, que é o momento de tratamento dos dados,
guando passamos a ler as transcrices e analisad-las a partir de pressupostos teorico-
metodoldgicos. Os dados obtidos na pesquisa conforme os indicadores do grupo focal foram
analisados de forma qualitativa, tendo como referéncia inicial a analise de contetido (BARDIN,
2016), consistindo na leitura, exploracdo, analise e tratamento do material coletado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sabemos que ainda existe uma percepcao de que teoria e pratica sdo distintas e pouco
articuladas no cotidiano educacional. Nesse sentido, o periodo de imerséo na residéncia tem um
papel central na construcdo da profissionalidade docente, em que a pratica se da nas escolas,
onde os professores em formacéo vao procurar estabelecer um vinculo muito forte entre o saber
e o saber fazer. E através da imersdo escolar que se vai enxergar e vivenciar a comunidade
educacional desde o funcionamento até o exercicio da pratica docente, possibilitando a
integracdo teoria/pratica, que prepara os professores para 0s diversos contextos existentes na
atualidade e instigando-o para a reflexdo sobre as diversas realidades e sua futura atuagéo.

Inicialmente identificamos os fatores que favoreceram contribui¢do na formagéo inicial
dos licenciandos em Ciéncias Biologicas que participaram do Programa de Residéncia

Pedagogica. Dentre os fatores temos a maior imersdo no ambiente escolar, os saberes da
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experiéncia e preparagdo para assumir uma“sald“de aula. Ressaltando que esses fatores
emergiram das falas dos participantes, portanto, ndo foram definidas a priori.

Como primeiro fator a ser discutido, podemos pontuar uma maior imersédo no ambiente
escolar, sendo essa categoria que mais apareceu, ao agruparmos as expressdes que faziam
referéncia a influéncia na formacg&o. Foi possivel constar que, dentre os (9) participantes do
grupo focal realizado, essa influéncia foi mencionada conforme o relato a seguir:

“ Oportunidade de passar mais tempo na escola, porque nos outros estagios eu fazia o qué? Eu

ia para |4 dava aula e ia embora. E na residéncia ndo, a gente podia de fato de manha passava o dia
completo na escola. ” (Aluno 2).

A partir dessa resposta, entendemos que a Residéncia Pedagdgica é um locus de
formagcdo com um maior tempo de imersdo no ambiente escolar, diferente dos estagios
tradicionais. O periodo de imersdo na RP foi importante para formacéo inicial, pois através
deste, os residentes puderam vivenciar e conhecer o futuro ambiente de trabalho, além da
contribuicdo para sua profissionalidade docente.

Outros dois participantes apresentam de forma muito clara que a imersdo no ambiente

escolar foi um dos fatores que contribuiram na sua formacéo:

“Possibilidade de vivenciar a escola de uma forma que ndo tinha tido a oportunidade de
vivenciar antes. ” (Aluno 1).

“O que mais me atraiu na residéncia foi que em relagdo aos estagios que o vivenciei antes, que
eu ndo pude ver como era a gestdo da escola e nessa residéncia pude ver de fato como é que acontecia.
” (Aluno 5).

Essa imersdo/vivéncia no chdo da escola mencionada pelos participantes do grupo focal
é crucial na vida dos licenciandos, visto que este espaco proporciona a vivéncia da teoria na
pratica. Esses achados se assemelha as experiéncias citadas por pesquisadores (LEAL, 2016;
ARAUIJO, 2016; SILVA, 2015; SILVESTRE, 2016; RICCI, 2015; UNIFESP,2017; SANT’
ANNA, 2015; FILHO, 2015; SILVA, 2020), quando discutem os programas de Residéncia
Pedagogica no Brasil, afirmando que a RP vem aparecendo como uma tentativa de diminuir o
espaco que existe entre a formacdo inicial e a entrada do professor efetivamente em servico,
proporcionando a esses professores iniciantes uma imersdo para vivenciar o chdo escolar
publico e privado antes e apds a sua formagao, contribuindo, assim, com a constitui¢do da sua
profissionalidade docente.

Outro fator apresentado como contribuicdo na formacéo € o saber da experiéncia. Ao
analisarmos as respostas relacionadas a este fator, afirmamos que os saberes da experiéncia sdo
constituidos pelos licenciandos nas vivéncias do chao escolar, em um processo permanente de

reflexdo sobre a préatica na pratica, como evidencia a fala do seguinte estudante analisado:
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“Acho que vocé entender a escola como geral,’porque a escola ¢ muito mais do que sua aula, a
escola é muito mais do que... do que aquela sala que esta vocé e 40 ou 50 alunos e vocé ministrando na
aula. E muito mais do que isso... tem conflitos, tem interagdes entre pessoas, tem... A gente vé muito
caso la de pai chegando, conversando com o diretor; a gente vivenciou muito isso, pais violentos... entéo,
assim, situaces até dos proprios professores mesmos” (Aluno 6).

Quando analisamos a fala do aluno 6, evidenciamos que o0s estudantes frisam que a
residéncia foi um periodo essencial para 0 mesmo e, durante a vivéncia neste aprenderam
através das observacdes dos professores, alunos, das experiéncias com a gestéo e puderam fazer
um contraponto entre a teoria e a pratica, percebendo que o ambiente escolar vai além de uma
sala de aula.

Diante deste relato, a Residéncia Pedagdgica permite que os residentes vejam,
observem, analisem, experienciem, sintam e entendam o contexto do docente que esteja em
pleno exercicio da profissdo na pratica. Pimenta (2005) corrobora o que foi mencionado
anteriormente, afirmando que o saber da experiéncia é o conhecimento que os professores
adquirem na vida cotidiana, em um processo de reflexdo sobre seu comportamento com a
mediacgéo de colegas. Resumidamente, reforca Tardif (2002), que define saber da experiéncia
como conhecimento social por professores em uma variedade de fontes de conhecimento social,
competéncias, de saber ensinar, organizacao escolar, participantes educacionais, universidades,
etc.

Percebemos, por fim, que os 9 participantes, a partir da analise das narrativas do grupo
focal, apresentaram a prepara¢ao para assumir uma sala de aula como contribuicao na formacéo,
conforme os depoimentos a seguir:

“Sabemos que dificuldades vao surgir e a gente tem que estar pronto para entrar nesse desafio,
entdo me sinto um pouco mais preparada para assumir uma sala de aula. ” (Aluno 5)

“Cada experiéncia vai contando para isso, entdo quando surgirem novas situacdes vocé ja vai
ter uma bagagem maior para saber lidar com aquela situag¢do. ” (Aluno 1)

Vocé sabe que vai enfrentar esses problemas, que vao ter 14, ai ja vai saber como lhe dar com
eles, pelo menos ter nocdo do que vou ensinar na escola, mas eu sei que |4 vai acontecer igual o que
aconteceu na residéncia, vai ter criangcas com problemas, vai ter violéncia, a questdo da sexualidade, e
esses problemas eu ja vou saber Ihe dar com eles pelos problemas que eu ja vi 1a na residéncia. (Aluno
3)

De acordo com os discursos dos licenciando essa imersdo por meio da Residéncia
Pedagogica foi essencial para sua preparacdo enquanto docente. As experiéncias vivenciadas
no cotidiano escolar, a rotina de acompanhar um professor, assumir uma sala de aula com 40/50
alunos, acompanhar a gestdo permitiu que os licenciados adquirissem experiéncias e lIhe dar
com situagdes ainda ndo vivenciadas. De acordo com o relato do aluno 3 essas experiéncias

desenvolvidas durando seu periodo no PRP, permitiu obter conhecimentos, que levara para sua
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vida profissional, que quando passar por estas“mesmas situagdes sabera lhe dar com os

problemas por ter vivenciado as experiéncias ainda durante sua formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar o discurso dos estudantes frente a experiéncia
do PRP e destacar sua contribuicdo para a formacéo inicial dos graduandos. A pesquisa foi
apoiada na experiéncia do subprojeto do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

De acordo com a pesquisa realizada nota-se que o PRP favoreceu uma maior imerséo
no ambiente escolar aproximando a formacéo académica das reais demandas no ensino publico,
0s saberes da experiéncia estabelecendo a préaxis pedagdgica e a preparacdo para assumir uma
sala de aula a partir das experiéncias vivenciadas no programa.

Neste contexto a imersdo ininterrupta no ambiente escolar foi destacado pelos
licenciandos como um fator que contribuiu para construcdo da sua profissionalidade,
apresentando o PRP como um lécus de formacdo. Outro fator determinante é o saber da
experiéncia. A relagdo intrinseca entre teoria e pratica se realiza no contexto escolar, na vivéncia
de experiéncias bem ou mal sucedidas. O conhecimento estd embutido nos fragmentos e
somatorios da pratica educativa. Em contrapartida, a imersao e as experiéncias vivenciadas
durante o periodo de residéncia no PRP, permitiram que os licenciados se sentissem preparados
para assumir uma sala de aula.

O relato conclui, portanto, que as politicas publicas precisam focar cada vez mais na
melhoria da formac&o pratica nos cursos de licenciatura. A imersao no ambiente escolar ainda
na graduacdo é propicia para a formacéo de educadores mais sélidos, permitindo mudancas no
ambiente educacional. Percebe-se que a formagdo inicial dos professores impacta no

comportamento inicial da profissdo, o que, por sua vez, afeta sua trajetoria de carreira.
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