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O trabalho analisa o processo de luta por direitos para a cultura afro-brasileira, bem como a
legitimagdo de agBes afirmativas para o combate do racismo na atualidade. A problemética nasce do
exercicio pedagdgico no Ensino de Historia que tem encontrado resisténcia para legitimar a lei
10.639/03. Utilizando a BNCC (2018) como norteador, pois o educando tem por finalidade identificar
interpretacBes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos no mesmo contexto
historico. Diante disso, a dificuldade encontrada pelos docentes de trabalhar teméticas da cultura afro-
brasileira na Educacao, fomenta objetivar aplicacdo de metodologias ativas, utilizando a metodologia
da historia oral (ALBERT]I, 2004), com carater qualitativo (MINAYO, 2008), e assim, implementar a
lei, a fim de garantir o conhecimento significativo da histéria e cultura afro-brasileira e contribuir na
formacé&o cultural, politica e social do educando através do protagonismo juvenil nas aulas de Historia.
A andlise das fontes, trouxe varios questionamentos na construcéo da identidade negra ao longo século
XX, que estd inserido 0 mosaico de movimentos sociais negros que se construiram com Vvarias
conjunturas politicas e interesses em comum, o direito de existir. As organizagdes negras foram
responsaveis pelas lutas e garantias de direitos, assim como a lei 10.639/03, além de dialogar com a
diversidade e os desafios contemporaneos, na Educacdo Basica, pela aplicabilidade da lei.
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1 Introducéo

A Educacdo Basica esta presenciando tempos de rupturas e incertezas no que tange ao
processo de ensino de Historia, tendo como ponto de referéncia a escola. Sua epistemologia
infere variacGes no processo de aprendizagem significativa do educando, demonstrando, cada
vez mais, que o ritmo e forma de aprender estdo agregando novos significados. Para Forquin
(1993, p. 19), “a mudanga em si tornou-Se um valor enquanto tal, um principio norteador para
indicadores de avaliacdo no processo da aprendizagem. A mudanca tornou-se ‘pedra de toque’
da criacdo. E é criador aquilo que rompe com o passado”. Tais processos fomentam novas
abordagens metodoldgicas partindo da perspectiva que acompanha 0s aspectos da
aprendizagem do discente, e assim, possibilite degustar suas perspectivas a luz do
conhecimento pratico do seu cotidiano.

Neste novo mapa de perspectiva das demandas educacionais para 0 Ensino de
Histdria, surge novos norteadores: as Competéncias Especificas de Historia, as quais sdo
propostas oriundas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Ver BRASIL, 2018). Tal

documento suscita varias modificagdes no processo de ensino do educando, fomentando
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novos olhares para o objeto de estudo do Ensino de Historia, pois o discente tem por
finalidade identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto historico (Cf. BRASIL, 2018, p. 402). Ou seja, além
de descontruir a pratica pedagogica de transmitir informaces, o presente documento trata de
fomentar pontes para uma andlise critica de diferentes estruturas culturais e seus
desdobramentos no meio social dos discentes.

E nesta profusdo das demandas institucionais oriundas de documentos disseminados
pelo poder pablico, que se faz um convite de uma abordagem pedagdgica que trabalhe, de
forma concisa, a diversidade existente na Educacdo Bésica. Tal convite ndo fica restrito ao
aluno; estende-se para a comunidade e, principalmente, para os educadores.

Refletindo sobre essas questdo, este artigo se destina a analisar se tem sido cumprida a
lei 10.639/03, que determina que nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio,
oficiais e particulares, tornando obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira
(Ver BRASIL, 2003)*. Nesse processo, o trabalho se volta para a discussdes como: a) De que
forma trabalhar diversidade na Educacdo Basica? e b) Como os educadores estdo adaptando
as propostas da BNCC ao Ensino de Histéria? No curso do enfretamento dessas indagacdes,
mostraremos que ainda persistem alguns duvidas e desafios para efetivar uma aprendizagem
que estabelece todos os requisitos basicos que o proprio documento norteia para alcangar uma
aprendizagem que faca um didlogo com a diversidade.

Esta pesquisa apresenta de carater exploratério, uma vez que visa analisar o problema
e explicita-lo com base no levantamento bibliografico (Cf. GIL, 2008). Além disso, a
perspectiva desta investigacdo € de natureza qualitativa, pois os instrumentos de trabalho de
campo nesse tipo de pesquisa permitem uma mediagdo entre 0 marco tedrico-metodoldgico e
a realidade empirica. Assim, o viés da pesquisa reconhece a complexidade e especificidade do
objeto de estudo.

Ainda gque nédo tenha a minima pretensdo de dar fecho a essa discussdo, este artigo
busca afirmar a necessidade do didlogo entre diversidade, ensino e cultura afro-brasileira na
Educagdo Bésica. Contudo, para chegar neste objetivo, defende-se aqui ser preciso que o
professor saiba construir condi¢Bes concretas, para 0 seu exercicio, partindo do movimento da

profissdo, das demandas emergentes no social para delinear as competéncias prioritarias,

* A lei 10.639/03 foi atualizada para a lei 11.645/08, com a inclusio da temética indigena. Todavia, 0 presente
artigo tem como objeto de andlise a lei 10.639/03 devido a problematica do debate no ensino de Historia a partir
de sua promulgacéo. Vale ressaltar que, no ano de 2023, a referida lei completara vinte anos de existéncia.



coerentes com o novo papel do professor, que devem ser compativeis com 0s eixos da
renovacao das escolas.
2 A Incorporacédo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena

O contetdo da lei 10.639/03 em si ndo é componente que garante a aplicacdo da sua
determinacdo na escola, pois ha a necessidade do uso da sua esséncia enquanto combustivel
para despertar a reconstru¢do de elementos histéricos que deram vida na projecdo das
demandas culturais da populacdo negra. A importancia social da lei é inegavel, um simbolo
da luta dos movimentos sociais negros que traz marcos referenciais importantes em suas
determinacOes. Entretanto, para ser absorvido na Educagdo Bésica e garantir uma qualidade
no processo de formacdo do discente, é necessario romper diversas barreiras epistemoldgicas
que estdo inseridas no imaginario social, para garantir uma formacéo de identidade concisa no
que tange a cultura africana e afro-brasileira.

Como destaca Elisabeth Maria de Fatima Borges (2010), a incorpora¢do dos contetdos
programaticos das escolas sobre a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena é de crucial
importancia para o ensinamento das diversidades. Nessa perspectiva, visam ser, sobretudo,
“uma oportunidade historica de reparar danos, que se repetem a cinco séculos” (BORGES,
2010, p. 82).

Entretanto, como afirma Azoilda Loretto da Trindade (2008), é animador observarmos
a rica diversidade que compfem a Educacdo Bésica e, a0 mesmo tempo, triste ao perceber
como ha uma tendéncia ainda hegeménica de capturar essas diversidades, aprisionando-as em
padrdes mercadoldgicos. Neste sentindo, se faz necessario dialogar com a diversidade, que é o
foco na dimensdo das diferencas humanas no cotidiano educacional que, por conseguinte,
evidencia o referencial de vérias visGes de mundo, focando no sentido de lidar com a dupla
diversidade-igualdade (TRINDADE, 2008, p.3).

A ideia é pensar sobre formas de trabalhar as diversidades no Ensino de Histdria,
especialmente, sobre a atmosfera de indiferenca que se tem nas escolas quando se trabalha a
cultura africana e afro-brasileira na Educacdo Bésica. E também abrir um didlogo e ver
possibilidades para discutir desafios e solu¢Ges no processo de ensino do discente, partindo da
lei 10.639/03, e contemplando as dificuldades encontradas pelos docentes na sua aplicagéo de
forma efetiva. Todavia, é necessario entender que o docente ndo deve ser isolado na

construgdo dessas demandas sociais, pois como recomenda as Diretrizes Curriculares

® A identidade negra neste artigo corresponde a uma construcéo politica, cultural e social advinda de um grupo
sobre si em relacdo aos outros e a sociedade, como aponta Nilma Lino Gomes (2005). Para o IBGE e para o
movimento social negro, convém lembrar, a identidade negra é composta por pretos e pardos.



Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, parecer 03/2004,

Destina-se, 0 parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras
de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaboracdo, execucdo, avaliacdo de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também,
as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidaddos comprome tidos
com a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orienta¢cBes, quando
pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz
respeito as relagdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nagdo brasileira, ao igual direito a
educacdo de qualidade, isto €, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formagao
para a cidadania responsavel pela constru¢do de uma sociedade justa e democratica
(BRASIL, 2004, p. 10)

Para uma construcdo identitaria acerca da diversidade da cultura africana e afro-
brasileira se estabelecer no imaginario social, certamente, todos os agentes institucionais
precisam estar empenhados no processo de ensino. Pois, como o préprio parecer revela, o
sistema de ensino tem um papel primordial na construcdo da identidade, da diversidade e,
especialmente, das relagBes étinico-raciais que, evidentemente, tornam-se pilares para
alcancar uma sociedade democratica.

A proposta é fazer uma discussdo dos desafios e necessidades para a implementacéo
da lei 10.639/03 na Educacao Basica, além de refletir o papel do professor neste processo de
ensino, e deste modo, verificar sua importancia neste didlogo para a concretizagdo de um
debate conciso, empirico e que ndo fuja dos aspectos epistemoldgicos da realidade social do
discente. Vale também ressaltar, os problemas externos que compdem a cultura escolar no
Ensino de Histdria, e que geram demandas na préatica de ensino acerca da cultura africana e
afro-brasileira. Também sera feito um convite para apreciar causas e consequéncias desses
desafios, certamente, numa andlise pedagOgica que abrange tais perspectivas, no que
estabelece a BNCC, e também a propria lei 10.639/03.

Evidentemente, se faz necessario um olhar clinico e reflexivo a fim de dar uma
direcdo, propor e instigar o debate ndo sé dos problemas que a Educacdo Basica enfrenta para
aplicar a lei: hd também a necessidade de se propor a possibilidade da legitimacdo e
constituicdo de uma formacdo, para o discente, pautada na diversidade, inibindo assim
qualquer pratica de natureza racista na escola, numa loja, no estadio, ou seja, em seu
cotidiano.

3 A Base Nacional Comum Curricular a partir da Lei 10.639: Teoria, Pratica e Desafios.



O documento que traz norteadores para uma qualificacdo no Ensino de Histéria, a
BNCC, surge em meio renovacdo para o dinamismo no processo de ensino do discente,
porgue ndo tempos mais espacos para um ensino que contemple apenas um tradicionalismo.
Assim, no campo da Histdria, ja ndo temos espaco de utilizar apenas o paradigma positivista
na construcdo da producdo cientifica e também na historia ensinada. A sociedade emergiu
novos objetos de estudo e viabilizou uma andlise mais processual na aquisicao e producéo do
conhecimento histdrico, sendo assim, € neste contexto que a historia se utiliza do
materialismo histérico e do senso critico, tanto na producdo, como na forma de despertar, no
educando, diversos caminhos na abordagem da aprendizagem. Sobre essa questdo, Giselly

Soares Mesquita defende que,

Nesse momento, sob a influéncia de varios educadores, a histéria, no conjunto das
novas preocupagdes educacionais de carater liberal, configura um instrumento de
luta contra o tradicionalismo pedagégico (que ndo deixa de ter seus lagos com a
histdria tradicional). Em que pesem as limitages derivadas do aspecto liberal e dos
resultados da Escola Nova, temos que reconhecer que sua postura trouxe algumas
transformacdes no ensino de histéria, ainda que para um circulo limitado, mas
principalmente porque questionou a ordem das coisas nesse ensino, e fundou o
campo do “novo” e “renovado”. (MESQUITA, 2008, p. 3)

Como se observa nas palavras da pesquisadora, tais preocupagdes forneceram alicerce
para repensar 0s caminhos pedagdgicos e objetos de estudos que geram didlogos no ensino
Histdria, manifesto, o proprio tradicionalismo pedagdgico ndo foi (e nem sera) extinto, mas
renovado a partir de novas concepgdes que sdo desenvolvidas pela sociedade contemporanea
e, de formal natural, almeja novas demandas no campo do ensino.

As contradices existentes entre teoria e pratica, levam os docentes repensarem suas
praticas no ensino de Histdria e, quando trata-se da cultura africana e afro-brasileira, fatores
externos estdo incluidos no processo de formacdo do discente, trazendo assim, formas
redimenssionadas de uma sociedade que sinaliza aspectos claramente preconceituosos.
Professores sdo desafiados a todo momento com o reflexo do pensamento imaginario social
que transborda o muro da escola, para a sala de aula. O discente traz conceitos preexistentes
de cunho religioso, praticas abusivas socialmente sobre 0 negro, além do que, perpassa tal
narrativa como verdade absoluta. Tais a¢cdes geram um grande desafio para o docente na hora
de desmistificar seus pensamentos de natureza prévia acerca a cultura africana e afro-
brasileira. E como descontruir essas falacias em sala de aula? Como a BNCC ajuda neste
processo? Qual serd o papel do professor na construcdo desta identidade para incluséo da lei

10.639? Sobre isso, Mesquita defende que



as contradigdes entre teoria e pratica, discurso e realidade levam o professor de
histdria a se indagar sobre o seu papel em sala de aula e como fazer com o que 0s
contelddos de sua matéria ndo sejam estranhos e distantes do mundo aluno. Isso
decorre muitas vezes do préprio ambiente escolar que ainda se molda em um
arcabouco arcaico, com vasto conteldo programatico baseado em uma historiografia
tradicional. (MESQUITA, 2008, p. 2)

Os desafios que permeiam a prética de ensino €, sem dlvida, os obstaculos que se
formam na construcdo de mecanismo pedagdgico para trazer um ensino pautado a luz do
educando, tais dificuldades como suscinta a fonte, é a propria escola que ainda proporciona
um ambiente pragmatico e conteudista numa perspectiva tradicional. Ndo dando assim
margem para se trabalhar a diversidade na escola, sem contar, caminho favoravel para
construcdo identitaria na formacdo cultural, politico e social do discente acerca da cultura
africana e afro-brasileira. Neste contexto, a lei 10.639/03 entra num curriculo da Educacéo
Basica com uma natureza emblematica, sendo assim, ndo consegue atingir seu objetivo de
forma significativa no desenvolvimento de uma sociedade consciente e que seja altamente
consciente e livre de amarras preconceituosas de natureza racista.

Porém, fatores como as dificuldades em que o docente encontra no processo de
formacdo sdo também agravantes para a resolucdo destes problemas citados, pois,
empiricamente, a sala de aula traz aspectos sociais que compdem o espaco escolar. Estes fatos
que ocorrem nos dias atuais, de forma velada e que prevalecem socialmente embutidas nos
espacos de socializacdo, sdo nitidamente aces de preconceito racial®, além de ser cada vez
mais recorrentes em jogos de futebol, lojas que classificam o sujeito pela cor, abordagem
policial e, desta forma, estas acGes de natureza preconceituosa vao ao encontro dos espacos
escolares formais, como a sala de aula, e ganham novas dimensdes para reproduzir préaticas
preconceituosas.

Como afirmam Jonatham Marcelino e Karina Marcelino (2018), é preciso que todos 0s
brasileiros, negros e brancos’ conhecam suas matrizes culturais africanas bem como o papel
que cada grupo desempenhou na producdo da historia brasileira. Em vista disso, abrird um
vies de possibilidades para despertar, na sociedade, a emancipacdo de principios

preconceituosos que estao inseridos no imaginario social que, de maneira implicita, persistem

® A propagacdo do preconceito racial nos revela uma sociedade racista com mecanismo para desenvolver as
desigualdades raciais na sociedade. Dessa forma, “o preconceito ¢ um julgamento negativo e prévio dos
membros de um grupo racial de pertenga, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel
social significativo” (GOMES, 2011, p. 54).

" A identidade racial branca é uma identidade heterogénea que se modifica no decorrer do tempo. Tal
“branquitude” se desenvolve historicamente e socialmente a partir de uma influéncia do ambiente local ou
global, tornando-se um lugar de privilégios simbdlicos, subjetivos, objetivo e de poder (Ver CARDOSO, 2010).



em atos visivelmente nocivos para 0 meio social, atos que enfraquecem o sentimento de
pertencimento historico étnico-racial dos afro-brasileiros. Ou seja, um dos caminhos para
combater a pratica do racismo, de fato, serd conhecer as matrizes culturais africana, a fim
estabelecer a conscientizacdo do individuo sobre sua construcdo de identidade e
caracterizagdo na pratica social acerca da cultura africana e afro-brasileira, além de ter um
enquadramento social pensando a partir de ressignificagfes para a compreensédo de um sentido
histérico de pertencimento cultural e compreensdo de como estes elementos étnico-raciais
estdo internalizados na formacao cultural brasileira.

Entretanto, tais ressignificagdes tem um impacto marcante no imaginario social e serve
de combustivel para alimentar a imposi¢do de um racismo internalizado socialmente, por isso,
vale apena salientar a complexidade que envolve o processo de construcdo identitaria negra na

sociedade, pois,

é preciso lembrar que o termo negro comecou a ser usado pelos senhores para
designar pejorativamente 0s escravizados e este sentido negativo da palavra se
estende até hoje. Contudo, o Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe
um sentido politico e positivo. Lembremos os motes muito utilizados no final dos
anos 1970 e no decorrer dos anos 1980, 1990: Negro é lindo! Negra, cor da raca
brasileiral Negro que te quero negro! 100% Negro! Nao deixe sua cor passar em
branco! Este altimo utilizado na campanha do censo de 1990 (BRASIL, 2004, p. 7)

Sendo assim, se faz necessario que todas as instituicbes assumam o compromisso de
dar visibilidade a lei 10.639/03 e explorar todas as possibilidades pedagdgicas para construir
pontes de sustentacdo histdrica e social entre o individuo e a sociedade que, de fato,
viabilizem o pertencimento historico e desqualifique praticas como a invisibilidade da raca e o
mito da democracia, que sdo bases para descaracterizar o movimento negro no Brasil. E,
fomentar atividades pedagdgicas no ambito educacional que legitime o processo histérico da
cultura africana e afro-brasileira partindo do cotidiano do discente, a fim de dar bases de
sustentacdo na pratica do ensino de Historia e garantir uma aprendizagem significativa. Pois,
para Nilma Lino Gomes:

Tais agdes no campo da politica educacional devem ser compreendidas como
respostas do Estado as reivindicagdes do Movimento Negro. A sua efetivacdo, de
fato, e programas e praticas tem sido uma das atuais demandas deste movimento
social. A histdria politica brasileira nos revela que entre as intengdes das legislacoes
antirracistas e a sua efetivagdo na realidade social ha sempre distancias, avancos e
limites, os quais precisam ser acompanhados pelos cidaddos e cidadds brasileiras

pelos movimentos sociais por meio de um efetivo controle publico. (GOMES, 2011,
p. 144)



Mesmo com a determinacdo da lei, varias dificuldades sdo encontradas para sua
aplicacdo efetiva, dentre elas, cabe destacar a falta de formacao dos professores no processo
de ensino de todos os componentes curriculares. Fora o preconceito estrutural que ainda esta
intrinseco de forma oculta no processo de ensino, evidentemente, que séo reflexos de contexto
da sociedade que permanecem vivos na escola, baseado em préaticas vivas do mito da
democracia racial e do preconceito.

4 Desafios para o Trabalho Docente com Contetdos Relacionados com a Lei 10.639

Entre os desdobramentos advindos da implantacdo da lei 10.639, a escola veio a ser
desafiada a dar resposta a questdes fundamentais, entre elas: Como romper essas barreiras
institucionais? Quem vai assumir este desafio de educar os educadores? Quais Sdo 0S
caminhos pedagdgicas para romper o preconceito velado na Educacéo Bésica?

Como afirma Melina Pinotti (2016), as reinvindicagbes do movimento negro que
culminaram na elaboracdo da lei 10.639/03 confrontam conteldos que transmitem
estereotipos, representacdes folcldricas e escravocratas da populacdo negra no Brasil, pensado
na 6tica do mito da democracia racial®. Consequentemente, a educagdo assume este papel
primordial de valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira, a fim construir meios
pedagogicas para a desmistificagdo de crivos no que tange as relagdes étnicos-raciais nos
espacos escolares e, deste modo, as a¢Oes afirmativas propostas pelo movimento negro vao ao
encontro aos seus objetivos nas politicas educacionais com intuito de enfraquecer as diversas
formas de racismo disseminado nas comunidades escolares e na sociedade, por meio acdes
que viabilizem o reconhecimento e a valorizacdo da cultura africana cultura e afro-brasileira
no educando.

Para Kabaguele Munanga, aprender e conhecer sobre o Brasil e sobre o povo brasileiro
¢ aprender a conhecer a historia e a cultura de varios povos que aqui Se encontram e
contribuiram com suas bagagens e memorias na construcdo deste pais e na producdo da
identidade brasileira (MUNANGA, 2008 p. 138). Pois, para entender e aspirar esse conceito
de identidade brasileira, se faz necessario compreender o processo de formacdo o que hoje
chamamos de Brasil, porém tal conceito encontra-se perdido no que tange a Educacao Basica,

essencialmente, quando trata-se do estudo da cultura africana e afro-brasileira que enfrentam

® O mito da democracia racial pode ser compreendido, ent&o, como uma corrente ideoldgica que pretende negar a
desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil. Enquanto fruto do racismo, afirma que existe entre estes
dois grupos raciais uma situacéo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um lado,
negar a discriminagdo racial contra 0s negros no Brasil; de outro lado, perpetuar estere6tipos, preconceitos e
discriminacGes construidos sobre esse grupo racial. (Ver GOMES, 2005, p. 57).



varias segmentacgdes de preconceitos que sdo coexistentes na sociedade e, encontra fertilidade
no ambito escolar para a disseminagdo. E neste contexto que, por certo, conhecer a formagao
cultura do Brasil, a partir de seus elementos constitutivos na integra, ha de fomentar aspectos
cognitivos que viabilizem sentimento de pertencimento historico e, consequentemente, traré a
construcdo significativa do coletivo de identidade. Além do que, deixa latente o alicerce que
garante uma sociedade pensada a partir da diversidade e ndo nos pensamentos unilaterias da
sua formacédo cultural.

Tal formacdo ndo é exclusiva para os discentes, mas para todos os agentes envolvidos
no processo de conscientizagcdo historica, pois a obrigatoriedade da insercdo da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educagdo Béasica tem um carater politico,
com fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na formacao de professores (BRASIL, 2004).
Deste modo, se faz necessario encontrar medidas para reconhecer a identidade da cultura
negra e assim evitar praticas racistas internalizadas no pensamento do cotidiano do discente,

docente, ou melhor, da sociedade, haja vista que,

além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a histéria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo
de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a
populacdo negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nacéo democrética (BRASIL, 2004, p. 8).

Ou seja, vale apena ressaltar que tal luta vai além da escola, €, de fato, uma
responsabilidade de todos os brasileiros como revela o parecer 03/2004, pois, a partir desta
conscientizacdo poderemos pensar a identidade elaborada sob uma nacdo democratica e que
tenha no centro da debate uma branquitude critica® para alinhar o viés de pensamento, e
assim, unir forcas no combate ao racismo contemporaneo.

Entretanto, a expressdo das caracteristicas culturais divergentes na sociedade brasileira
ainda carregam resquicios de valores precedidos como referencial do eurocentrismo e seus
estratos sociais que compdem o pensamento do imaginario coletivo.

Tratam-se de ideologias engessadas que perpassam sobre o cotidiano das instituicdes e
alimenta uma sociedade corrompida pela ignoréncia de ndo conhecer sua formagdo cultura,

deixando espaco para ac¢des de natureza racista, que sdo pautadas na invisibilidade da cultura

% A branquitude critica que desaprova o racismo “publicamente”. Ja a branquitude acritica ndo desaprova o
racismo. Assim, mesmo quando ndo admite seu preconceito racial e racismo, a branquitude acritica sustenta que
ser branco é uma condicdo especial, uma hierarquia obviamente superior a todos ndo-brancos (Cf. CARDOSO,
2010, p. 611).



africana e afro-brasileira inerente 0 mito da democracia racial. Sobre isso, Gionavi José da
Silva explica que “Compreender o racismo e a discriminagdo racial na sociedade brasileira a
partir das questdes econdmicas desestabiliza o viés racista sobre o qual esta sociedade se
amparou, onde o fendtipo ainda demarca lugares na estrutura educacional, socio ocupacional
e politica do pais”. (SILVA, 2005, p. 94)

Mesmo com acdes afirmativas™ que garantem direitos legais, tais praticas se fazem
presentes no meio social em varios ambitos sociais, seja ela na forma explicita ou
implicitamente nas situacbes que atinge diretamente o direito do individuo. A questdo
econdmica é uma forma de compreendermos visivelmente o que o poder aquisitivo esta entre
a maioria brancos, o quanto seletivas de trabalho séo pautadas pela cor e, de fato, o quanto o
fenotipo determina o seu poder de participacdo e garantia de direitos na sociedade, certamente
estd interligado também ao seu poder aquisitivo. Conforme Lourenco Cardoso (2010), em
uma sociedade racista, as pessoas logo ao nascerem sao classificadas em diferentes niveis
hierarquicos, aqueles classificados socialmente como brancos, naturalmente, sdo privilegiados
em virtude dessa classificacdo. Por meio desses indicadores sociais, infere-se o quanto
estamos distante de alcancar direitos socias para a comunidade negra. Entretanto, a lei
10.639/03 e a propria BNCC constituem conquistas, pois possibilitam legitimar a luta e
propor novos possibilidades para debater a diversidade na escola.

5 Consideracoes Finais

A lei 10.639/03 foi um marco referencial para legitimar na educacgdo, toda a luta da
comunidade negra, mas ndo tem eficacia por si so, pois, se faz necessario uma participacdo de
todos os agentes sociais envolvidos diretamente: discentes, docentes e comunidades. A
prépria BNCC também trouxe uma nova metodologia de enxergar os objetos de estudo e
garantir uma flexibilizacdo nas formas de analisar, conhecer e se interagir com temas ligados
a sociedade, partindo de sua diversidade e dos seus aspectos que englobam a cultura do
educando, a fim incentivar a préatica da investigacdo social a partir do cotidiano.

Deste modo, a construcdo da coletividade acerca da cultura africana e afro-brasileira,
vai ao encontro do pertencimento historico, com o intuito de gerar identidade de grupo e

individuo para a formac&o cultural nas escolas. Utilizando assim, praticas do cotidiano para

10 AcBes afirmativas sdo politicas plblicas de promogdo de igualdade nos setores piblico e privado, as quais
visam estabelecer compensagOes para minorias sociais historicamente discriminadas. Tais politicas podem ser
realizadas das mais diversas modalidades e serem aplicadas em inlimeras areas. As cotas raciais sdo apenas uma
modalidade, uma técnica de aplicacdo das acOes afirmativas, que podem englobar medidas como pontuacéao extra
em provas e CONncursos, cursos preparatdrios especificos para ingresso em universidades ou no mercado de
trabalho, programas de valorizagao e reconhecimento cultural e de auxilio financeiro aos membros dos grupos
beneficiados (Ver ALMEIDA, 2019, p. 90-91).



uma aprendizagem formativa acerca do processo histérico no aspecto étnico-racial na
sociedade contemporanea.

6 Referéncias Bibliograficas
ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo Estrutural. Sdo Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019.

BRASIL. Lei 10.639, de 10 de Marco  de  2003. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/2003/110.639.htm#:~:text=LE1%20N0%2010.
639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%2
0n0,%22%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAnNcias.>Acesso em 04 de
maio de 2022.

/Conselho Nacional de Educacdo: PARECER N.%: CNE/CP 003/2004.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac@es Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, 2004. Disponivel em:
https://www.qgov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-
diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-
relacoes-etnico-raciais-e-para-0-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana Acesso
em 07 de junho de 2022.

/Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/> Acesso em 23 de maio de 2022.

BORGES, E. M. F. A Inclusdo da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
Curriculos da Educacdo Baésica. In: Revista Mest. Hist., Vassouras, v. 12, n. 1, p. 71-84.
2010. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/revistaconhecer/article/view/614
Acesso em 20 de maio de 2022.

CARDOSO, Lourenco. Branquitude Acritica e Critica: a Supremacia Racial e o Branco
Antirracista. In: Revista latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, vol. 8,
n°. 1., jun-2010, p. 607-630.

FORQUIN, Jean Claude. Saberes Escolares, Imperativos Didaticos e Dinamicos Sociais. In:
Teoria & Educacéo, n°5. Porto Alegre, 1993, p. 28-49,1992.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar Projetos de Pesquisa. 4. ed. 12. reimpr. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

GOMES, Nilma Lino. Alguns Termos e Conceitos Presentes no Debate sobre Relagfes
Raciais no Brasil: uma Breve Discussédo. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo/ Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. (Colecdo para Todos).

. O Movimento Negro no Brasil: Auséncias, Emergéncias e a Producdo de
Saberes. In: Revista Politicas e Sociedade, vol. 10, n° 18, p. 133-154, abril de 2011.

MARCELINO, Jonathan; MARCELINO, Karina. A Atuacdo do Movimento Social Negro
na Implementacdo da Lei Federal 10.639/03: Desafios e Possibilidades: (Re)Existéncia
Intelectual Negra e Ancestralidade. Uberlandia, MG: COPENE — Congresso Brasileiro de
Pesquisadores Negros, 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm#:~:text=LEI%20No%2010.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%20no,%22%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm#:~:text=LEI%20No%2010.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%20no,%22%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm#:~:text=LEI%20No%2010.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%20no,%22%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias.
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://revistas.uece.br/index.php/revistaconhecer/article/view/614

MESQUITA, Giselly Soares. O Cordel, o Negro e a Escola: a Cultura Popular vai para
discutir Histdria, Historiografia: entre o Nacional e o Regional. In: Atas do X111 Encontro
Estadual de Histdria. Guarabira, PB, 2008. p. 2-11.

MUNANGA, Kabaguele. Para entender o Negro no Brasil de Hoje. In: MUNANGA et al
(Orgs.). Viver, Aprender Unificado 8° e 9° Anos: Projeto de Aceleracdo de Aprendizagem.
Séo Paulo: Global, 2008. p. 118-140.

PINOTTI, Melina. O Movimento Negro e a Configuracdo da Lei 10.639/03. In: Atas do X111
Encontro Regional de Histdria. Coxim, MS: ANPUH, 2016. p. 2-13.

SILVA, Gionavi José da; COSTA, Ana M. R. F. M. da. Histdrias e culturas indigenas na
Educacéo Bésica. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018. p. 83-98.

TRINDADE, Azoilda Loretto. Educagdo-Diversidade-lgualdade num Tempo de Encanto
pelas Diferencas. In: Revista Forum ldentidades, ano Il, v. 3, n°. 3, ABEC-Brasil, jan-jun
2008. p. 1-11.



