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RESUMO

O artigo apresenta a formacdo continuada de professores, como um espaco importante de reflexao
sobre a teoria e préatica, potencializando o desenvolvimento de competéncias mais complexas e
transdisciplinares, visando trabalhar o ensino das ciéncias mais contextualizado, em uma dimensao
investigativa. Portanto, esse trabalho tem como objetivo, apresentar um relato de experiéncia, agdo
desenvolvida em um momento de formag&o com professores, a fim de sugerir a inser¢cdo da Metodologia
de Ensino e Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas, como método de ensino e
aprendizagem para a area de Ciéncias da Natureza/Quimica. Procurou-se apresentar uma exposi¢ao dos
documentos que regem a BNCC e a REM, com o objetivo de compreender suas a¢des e na sequéncia
apresentou-se a Metodologia Baseada da Resolugdo de Problemas com a finalidade de contribuir com a
pratica docente no processo de ensino e aprendizagem. Quanto a classificacdo da natureza, a pesquisa
tem uma abordagem Qualitativa, e buscara se debrugar acerca da interpretacdo de fenémenos e dos
significados. Isso porque essa pesquisa, buscara inserir na formacao de professores a metodologia ativa
e suas contribuigdes para a pratica docente de professores.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Resolugdo de Problemas, BNCC, REM.

INTRODUCAO

A formacdo inicial e continuada dos professores de ciéncias da natureza e suas
tecnologias, (Quimica, Fisica, Biologia), assim como suas praticas pedagogicas, na ultima
década tem sido motivo de preocupacdo, surgindo inimeras propostas de reestruturagdo no
processo de ensino aprendizagem, incentivando assim uma série de pesquisas em nivel de
mestrado e doutorado nas universidades brasileiras.

Atualmente, estd sendo discutidos assuntos relacionados as politicas publicas

educacionais nacionais voltadas a Educacdo Basica, que tém se debrugado a compreender os
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desdobramentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Reforma do Ensino Médio
(REM). Essas duas politicas publicas regem a Educacdo Bésica brasileira.

Ao que diz respeito a area de conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
area que esté vinculado a disciplina de Quimica, a BNCC trata a investigagdo como forma de
engajamento dos estudantes na aprendizagem de processos, praticas e procedimentos cientificos
e tecnologicos, promove o dominio de linguagens especificas, bem como sua capacidade de
refletir, argumentar, propor solucdes e enfrentar desafios pessoais e coletivos (BRASIL, 2018).
O estudo da Quimica, nessa perspectiva, envolve a participacdo da juventude em processos
de investigacdo de problemas e fendmenos presentes no seu dia-a-dia a fim de formular
respostas que envolvem aspectos sociais, econémicos, politicos, entre outros, exercendo, desse
modo, sua cidadania.

A partir dessas ponderagdes, € importante refletir sobre a formacdo continuada de
professores frente a BNCC e a REM. E como uma proposta que vise trabalhar o ensino de
Quimica de modo mais contextualizado, em uma dimensdo investigativa, considerando os
apontamentos e orientacdes da BNCC, estd a metodologia de ensino orientada para a
Aprendizagem Baseada na Resolugdo de Problemas (ABRP).

Para contribuir com o processo de aprendizagem, a formacéo continuada tem por objetivo
trazer novas informacdes aos docentes com atualizacdes sobre metodologias diversificadas e
que poderdo auxiliar na melhoria e elevacdo da qualidade do ensino. Tao logo, esse trabalho tem
como objetivo, apresentar um relato de experiéncia, acdo desenvolvida em um momento de formacéo
com professores, a fim de sugerir a inser¢cdo da Metodologia de Ensino e Aprendizagem Baseada na
Resolucdo de Problemas como método de ensino e aprendizagem para a area de Ciéncias da
Natureza/Quimica, desenvolvida e uma escola privada na cidade de Bezerros no interior de
Pernambuco. Quanto a classificacdo da natureza, a pesquisa terd uma abordagem qualitativa, e

buscara se debrucar acerca da interpretacdo de fenémenos e dos significados.
METODOLOGIA

O referido estudo se estrutura a partir de uma perspectiva metodologica reflexiva e
problematizadora, partindo de uma contextualizacéo tedrica acerca da Metodologia de Ensino
e Aprendizagem Baseada na Resolucgdo de Problemas como método de ensino e aprendizagem.

A acdo formativa realizada pela escola aconteceu em uma semana no inicio de ano

letivo, e foi desenvolvida por uma professora convidada pela instituicdo, mestre em ensino de
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ciéncias. Participaram da formagao, os professores, coordenadores e gestores da instituigéo.
Cada dia, foi explanado uma introducdo da metodologia de ensino baseada na resolucdo de
problemas, sendo desenvolvida uma sequéncia didatica com os professores de acordo com sua
area de ensino no altimo encontro, com o objetivo de embasa as concepcles de formacéo
docente e a producéo de saberes na docéncia diante da BNCC e do REM.

Desse modo, o presente trabalho tem por objetivo apresentar um relato de experiéncia,
acao desenvolvida em um momento de formacdo com professores, a fim de sugerir a insercao
da Metodologia de Ensino e Aprendizagem Baseada na Resolu¢do de Problemas como método
de ensino e aprendizagem para a area de Ciéncias da Natureza/Quimica, desenvolvida e uma
escola privada na cidade de Bezerros no interior de Pernambuco.

Quanto a classificacao da natureza, a pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, Para
Minayo (2002), a pesquisa qualitativa trata do universo de significados, onde n&o se dever
reduzir tal acdo a operacdes de varidveis, para assim conseguir se aprofundar nas relagdes socias
e relacBes humanas. A coleta de dados foi realizada utilizando-se 0s seguintes instrumentos:
diario de campo, observacéo participante. Conforme destaca Araujo et al. (2013): [...] o diario
tem sido empregado como modo de apresentacdo, descricdo e ordenacdo das vivéncias e
narrativas dos sujeitos do estudo e como um esforco para compreendé-las. [...]. Com relacdo a
observacgao participante, May (2001) elucida que este instrumento para coleta de dados pauta-
se no processo em que o investigador estabelece um relacionamento multilateral e para Gil
(2008), a observacdo participante consiste na participacdo real do conhecimento na vida da

comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada.
REFERENCIAL TEORICO
Formacéo continuada e pratica de professores de ciéncias da natureza/quimica

Discutir a formacdo de professores € uma tarefa que vai além da modificacdo da
organizagao curricular, isto por si so ndo rompera com a visao simplista do ato de ensinar e 0
racionalismo técnico que caracteriza grande parte da formacao profissional dos docentes. [...]
“E preciso situar a nossa reflexdo para além das clivagens tradicionais sugerindo novas
maneiras de pensar a problematica da formagcio de professores [...]” (NOVOA, 1997, p. 23).

Pesquisadores tém se debrucado no estudo da formagdo de professores, entre tantos
temos, Carvalho e Gil-Pérez (1993); N6voa (1992 e 1997); Schon (1997); Pérez Gomez (1997);
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Maldaner (2006), Aradjo et al. (2016) para colaborar com o entendimento do significado de
formacéo docente.

Diante das mudancas que se apresenta no cenario atual da educacao brasileira, com a
implementacdo da BNCC e da REM, trazemos para esse debate a importéncia de se pensar
sobre a formacdo continuada de professores que se faz necessaria para o desenvolvimento
profissional do professor. A BNCC apresenta no trecho que se refere de curriculos a

importancia da formacéo continuada de professores para sua implementacéo, a qual orienta:

criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018 p. 17).

Garcia (1992) define o termo formagéo continuada de professores, como um conjunto de
atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com objetivo formativo, as quais
visam o desenvolvimento pessoal e profissional docente a fim de prepara-los para a realizagédo
das incumbéncias da pratica docente presentes e/ou que possam surgir no contexto profissional.

Desse modo, se faz necessario analisar as propostas da BNCC e da REM, com também
as possibilidades, dificuldades e limitagdes, visando as necessidades das novas metodologias

de ensino e de formacao continuada para sua implementacao.

Base Nacional Comum Curricular e a Reforma do Ensino Médio no Ensino de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias.

Atualmente, a educacdo nas escolas do Brasil vem enfrentando grandes mudancgas no
curriculo escolar, e mais do que nunca, pesquisas relacionadas as politicas publicas
educacionais nacionais voltadas a Educacdo Basica tém se debrucado a compreender os
desdobramentos dos documentos oficias que regem a Educacao Bésica brasileira.

Recentemente o governo lancou a BNCC - Base Nacional Comum Curricular, liderado
pelo Ministério da Educacdo (MEC), um documento normativo que estabelece um conjunto de
competéncias e habilidades para todos os alunos da Educagédo Bésica do pais (BRASIL, 2018).
A versao final homologada da BNCC para o Ensino Médio, com a inclusdo da Lei n® 13.415/17,
antiga Medida Provisoria (MP) 746/2016, foi disponibilizada em 19 de dezembro de 2018.

A BNCC ¢é um documento que determina os conhecimentos essenciais do curriculo
escolar que todos os alunos da Educacao Basica devem aprender, ano a ano, independentemente

do lugar onde moram ou estudam. Na versdo de 2018, os docentes deverdo preparar suas aulas
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com base nas competéncias e habilidades descritas no documento, onde os estudantes deverao
desenvolver dez competéncias gerais, e em cada area, competéncias e habilidades especificas.

As aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem:

concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, P.8
2018).

Segundo a BNCC, focar o ensino a partir das competéncias gerais de aprendizagem,
indica que deve aprender seguindo as tipologia do ensino, “saber” (considerando a constitui¢ao
de conhecimentos, habilidades, atitudes ¢ valores), o “saber fazer” (considerando a mobilizagédo
desses conhecimentos, habilidades, e do “ser” (atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho).

Complementando a BNCC o Ministério de Educacao lanca a Reforma do Novo Ensino
Médio. A Reforma do Novo Ensino Médio — REM, é uma politica publica educacional que
corresponde a uma mudanga na estrutura do Ensino Médio. Nesta nova proposta, 0s estudantes
poderdo escolher a area de conhecimento a ser aprofundada. Uma parte do Ensino Médio sera
comum a todas as escolas regidas pela BNCC e outra direcionada a area de interesse dos
estudantes, através dos itinerarios formativos e as Unicas disciplinas obrigatdrias nos trés anos
do Ensino Médio, de acordo com a REM, serdo Matematica e Lingua Portuguesa.

Essa nova estrutura ja esta presente na BNCC (2018), as disciplinas especificas estdo
contidas nas areas, a saber: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Ja
Matemética e Lingua Portuguesa dispdem de um subtopico prdprio. Gongalves (2017)
manifesta uma preocupacdo quanto as escolhas das disciplinas em questdo, pois “parece que a
preocupacao do governo esta centrada na preparacao dos estudantes para a realizacéo dos testes
padronizados” (GONCALVES, 2017, p. 137), em vez de auxiliar na formagdo critica e
emancipatoria dos estudantes.

No ensino médio diurno a carga horaria minima no novo ensino médio passa a ser pelo
menos 3000 horas. Destas devem ser 1800 horas para a formagdo geral bésica (60% do
curriculo), que garanta os direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e
habilidades, nos termos da BNCC e, no minimo, 1200 horas para os itinerarios formativos (40%

do curriculo). Para atender a essa nova demanda do curriculo para o Ensino Médio, as escolas
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precisam se organizar para um ensino em tempo integral, pois, anteriormente, a carga horéria

anual para o Ensino Médio era de oitocentas horas. Segundo Felicio (2012):

a educacdo integral deve ser capaz de responder a uma multiplicidade de exigéncias,
ao mesmo tempo em que deve objetivar a construcdo de relacbes na direcdo do
aperfeicoamento humano, o que comporta na oferta de possibilidades para que o
individuo possa evoluir, plenamente, em todas as suas dimensdes (cognitiva,
corporea, social, cultural, psicoldgica, afetiva, econdmica, ética, estética, entre outras)
(FELICIO, 2012, p. 5).

Todavia, os curriculos das licenciaturas precisardo se ajustar as novas orientacoes e as
instituicOes formadoras de professores vao carecer de investimentos para que 0s cursos de
formacdo inicial e os cursos de formacao continuada se adéquem a BNCC.

Tendo em vista as possiveis repercussdes dessas politicas nos cursos de formacao de
professores e na Educacdo Béasica de modo geral, nos debrugamos sobre as possiveis
implicacdes da BNCC e REM no ensino das ciéncias / Quimica. Na BNCC (2018) a disciplina
de Quimica, apresenta uma nova aparéncia, pois agora as componentes curriculares estdo

contidas nas areas, sem apresentar um subtdpico proprio, como nas versdes anteriores.

Na definicdo das competéncias especificas e habilidades da éarea de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias foram privilegiados conhecimentos conceituais
considerando a continuidade a proposta do Ensino Fundamental, sua relevancia no
ensino de Fisica, Quimica e Biologia e sua adequacdo ao Ensino Médio. Dessa forma,
a BNCC da éarea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propde um
aprofundamento nas teméticas Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo
(BRASIL, 2018, p. 548).

Ao que diz respeito & area da Quimica, a BNCC trata da importancia do ensino desta
ciéncia para os nossos alunos do Ensino Médio, para que estes desenvolvam sua criticidade
podendo reconhecer como a Quimica influencia suas vidas, a sociedade e 0 mundo no qual
estdo inseridos. O estudo da Quimica, nessa perspectiva, envolve a participacao dos jovens e
adultos em processos de investigacdo de problemas e fendmenos presentes no seu dia-a-dia a
fim de formular respostas que envolvem aspectos sociais, econdmicos, politicos, entre
outros, exercendo, desse modo, sua cidadania (BRASIL 2018). A area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias apresenta trés competéncias especificas, no Ensino Médio, sendo que cada
uma detém um conjunto de habilidades,

Ao analisar a terceira competéncia e suas habilidades descritas na BNCC, no que se refere
ao ensino das ciéncias. O texto apresenta a Investigacédo de Situacfes-Problemas, a avaliacdo e
aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, se um modo
que utilize procedimentos e linguagens proprias das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes

que considerem demandas locais, regionais e/ou globais (BRASIL, 2018, p. 553). Nesse
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contexto, observa-se a presenca da metodologia de Ensino e Aprendizagem Baseada na
Resolucao de Problemas.

De acordo com a autora, Amado (2015):

0 ensino com situacdo-problema deve despertar no aluno o levantamento de questfes
e a procura de solugdes através da promocéo de atividades de investigacdo, como uma
abordagem orientada para a investigacdo, por partir de questBes (levantadas
preferencialmente pelos alunos apés apresentacdo do cenario) e envolver a procura de
solugdes (pag. 710).

Com isso, 0 Ensino e a Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas pode orientar
e contribuir para a pratica docente de modo a potencializar a aprendizagem, engajamento dos
estudantes e o processo de construcdo de significados em aulas de quimica, como também vem

contribuir com a implementacdo da BNCC e da REM.
Ensino e Aprendizagem baseados na Resolugéo de Problemas.

O Ensino e Aprendizagem baseado na Resolugdo de Problemas é uma metodologia de
ensino centrado no aluno que os permiti ir do conhecido para o desconhecido e ao resolvé-
lo\conhecer o desconhecido propicia uma maior autonomia no ensino e na aprendizagem. Neste
caso, esta metodologia de ensino pode ser uma agdo que proporcione e desenvolva
competéncias e habilidade esséncias para a aprendizagem das Ciéncias da Natureza e para o
exercicio da cidadania.

O Ensino e a Aprendizagem Baseada na Resolucgé@o de Problemas, originou-se segundo
Leite e Afonso (2001, p. 254) na década de sessenta, nos curriculos de Ciéncias da Salde, nos
Estados Unidos e Canadé, devido a insatisfacdo sentida com o ensino tradicional. Designada
em inglés por Problem-Based Learning (PBL), em portugués, Aprendizagem Baseada na
Resolucdo de Problemas (ABRP).

No Brasil no que se refere o Sistema Educacional, reconhece-se a necessidade e a
importancia da solucdo de problemas como metodologia de ensino para compreender conteidos
curriculares do ensino.

Nesse sentido a metodologia de Resolucdo de Problemas esta centrada em uma
metodologia ativa e mesmo que na BNCC, ndo mencione diretamente o uso de metodologias
ativas, ela propde, de maneira geral, que “sejam realizadas no ensino de Ciéncias da Natureza,
atividades investigativas como elemento central na formacdo dos estudantes, questdes
desafiadoras, problemas e proposicao de intervengdes” (BRASIL,2018 p. 854), o que corrobora
com a proposta metodologica de Ensino e Aprendizagem Baseada na Resolugédo de problemas
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e quando associadas ao ensino de Ciéncias da natureza/Quimica, pode favorecer o entendimento
e a construcdo de novos conceitos, e também contribuir para o conhecimento cientifico.

De acordo com a BNCC, (2018, p.7), no Ensino Médio, espera-se uma “diversificagdo de
situacOes-problema, incluindo aquelas que permitam aos jovens a aplicagdo de modelos com
maior nivel de abstracdo e de propostas de intervencdo em contextos mais amplos e
complexos”.

Neste contexto incluir e potencializar o Ensino e Aprendizagem Baseada na Resolucao
de Problemas na formagdo continuada de professores e na prética docente se faz necessario
diante das mudancas educacionais, visto que, essa metodologia, oferece um carater
investigativo, sendo esta uma caracteristica primordial no processo de aprendizagem.

Estudos realizados pelas autoras Leite e Afonso (2001 p. 256, 257), sugerem uma
organizagao do ensino orientado para a um Ensino e Aprendizagem Baseada na Resolugéo de
Problemas em quatro fases: a Selecdo do contexto; a formulagdo de problemas pelos alunos; a

resolucdo dos problemas propostos, e a sintese e avaliacdo do processo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacéo continuada é um dos pré-requisitos basicos para a transformacao do professor
e do ensino, pois € através do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do constante contato com novas
concepcdes e metodologias, que se faz a mudanca. Desse modo, torna-se mais facil o professor
aprimorar sua préatica pedagogica se ele tiver a oportunidade de vivenciar novas experiéncias,
novas pesquisas, novas formas de ver e pensar 0 ensino.

Nesse contexto, o que queremos aqui destacar é a necessidade de compreendermos a
formacdo continuada de professores como sendo inerente a prépria pratica docente. Atividade
essa que assume proporc¢oes significativas em funcdo de cada vez mais nos depararmos com
mudangas no sistema de ensino.

Nesse sentido, os professores das disciplinas de Ciéncias da Natureza tem sido cada vez
mais forcado a repensar sua pratica docente, sua formacdo continuada a fim de renovar as
formas de ensino em busca de a¢des que motive o aluno a ter interesse pelo estudo das ciéncias.
Diante desse contexto, acredita-se que a Metodologia do Ensino e Aprendizagem Baseada na

Resolugdo de Problemas € uma alternativa que pode auxiliar o professor neste desafio.
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A partir de agora discute-se as agOes de cada dia desenvolvida pela formadora na
formacéo continuada. Ao mesmo tempo que havia a exposi¢do das etapas do desenvolvimento
da metodologia, cada professor preparava sua sequencia didatica de acordo com sua disciplina.

1° dia de formagédo — Houve a apresentacdo como um todo seguida de uma dinédmica, na
sequéncia foi apresentado os objetivos da BNCC seguida da REM. Como todos que estavam
presente ja tinham conhecimento sobre a BNCC e da REM, no primeiro dia foi sanada todas as
duvidas e curiosidades sobre as diretrizes que regem esses documentos. Durante a apresentacdo
das diretrizes foi discutido varias vezes pela formadora as metodologias ativas, mostrando
possibilidades de inseri-las na pratica docente de cada um.

2° dia de formacéo — Neste dia foi debatido sobre as orientagcdes para um ensino baseado
na resolucao de problemas, que se resume em quatro fases: a Sele¢do do contexto; a formulacao
de problemas pelos alunos; a resolucdo dos problemas propostos, e a sintese e avaliagdo do
processo. Neste segundo dia nos debatemos a entender como realizar a sele¢do do contexto. Foi
possivel analisar que a selecdo do contexto deve ser baseada em situacdes reais.

De acordo com Leite e Afonso (2001), essas situacdes ndo devem incluir respostas ou
conclus@es e devem ser formuladas pelos alunos quando possivel. Esta etapa requer a utilizagdo
de pesquisas em matérias bibliograficas (artigos, jornais, revistas, internet, noticiarios, etc.). O
contexto problematico constitui, assim, o ponto de partida para a aprendizagem e, como tal, tem
que ser adequado ao nivel etario dos alunos e fortemente motivador. Neste momento o professor
deve orientar nas questfes que os alunos poderdo levantar a partir do contexto para decidir se
este permite o desenvolvimento de competéncias preconizadas nas orientagdes curriculares para
o0 tema selecionado.

3°dia de formacéo — Foi discutido sobre a Formulagéo do Problema. O desenvolvimento
do problema deve ser realizado pelos alunos a partir do contexto selecionado anteriormente,
individualmente e/ou em grupo. Cabe ao professor neste momento a tarefa de promover uma
clareza no problema formulado. A experiéncia e conhecimento do professor desempenham um
papel fundamental nesta tomada de decisGes, Leite e Afonso (2001). Neste momento também
sdo criadas as hipdteses com as possiveis solugdes para responder o problema. As questfes e
hipdteses formuladas séo discutidas com a turma e com o professor, sendo primeiramente
analisada a sua relevancia, seguindo-se a selecéo e cronologia em termos de resolucéo.

4° dia de formagéo — Iniciamos 0 nosso encontro cheio de entusiasmos, pois era o dia de
tentar resolver o problema elaborado por nos. Na etapa de Resolucéo de Problemas os alunos

colocam o plano de a¢do com vista a resolucdo dos problemas. Esta acdo inclui a distribuigéo
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de tarefas caso seja realizado em grupo. E uma fase que pode ser longa, dependendo das etapas
a serem executas para resolver o problema. O professor desempenha o papel de orientador do
trabalho dos alunos. Segundo, Leite e Afonso (2001) a implementacao do plano de acao permite
encontrar solucGes para os problemas (caso existam) e deve repetir-se até que se esgotem todos
0s problemas.

5° dia de formacao — 42 e ultima fase - Sintese e Avaliacdo do Processo. Nesta etapa 0s
alunos fazem a sintese da informac&o juntamente com o professor, buscando verificar se todos
os problemas foram resolvidos ou ndo tiveram solu¢des, com a sintese final dos conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Para Leite & Afonso (2001) neste momento os alunos
reformulam os conhecimentos prévios, organizam as novas aprendizagens e constroem o
produto final para ser apresentado a turma. Por ultimo, avaliam todo o processo de
aprendizagem.

Neste ultimo momento, os professores apresentaram uma sequéncia didatica baseada na
metodologia de resolucdo de problemas, apresentam a escolha de um contexto, elaboraram um
problema, buscaram resolver o problema a partir de diferentes caminhos e por fim mostraram
0s conteudos que foi possivel abordar na elaboragéo e resolucéo do problema.

De acordo com Pozo 1998 P. 15, o verdadeiro objetivo da aprendizagem da solugéo de
problemas é fazer com que o aluno adquira o habito de proporem-se problemas e de resolvé-los
como forma de prender Isto permite a aquisicdo de novos conhecimentos através da sua prépria
aprendizagem e incentiva os estudantes a aprenderem de forma autdbnoma e participativa, a
partir de problemas e situagdes reais.

Neste contexto, a formacdo pode promover aos professores, de acordo com a fala dos
mesmos, uma aprendizagem que pode agregar a pratica docente. Visando uma nova

metodologia de ensino, aprimorando a pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Baseado na Resolucédo de Problemas esté centrado em uma metodologia ativa
a qual propée um ensino de Ciéncias de carater investigativo proporcionando questfes
desafiadora que contribuir para o conhecimento cientifico. Entendemos que esta abordagem de
ensino pode orientar e contribuir para a pratica docente de modo a potencializar a
aprendizagem, engajamento dos estudantes e o processo de construgéo de significados em aulas

de Ciéncias e também contribuir com a implementacgdo da REM.
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No que se refere a formacdo continuada de professores sobre a abordagem de ensino
baseado na resolucdo de problemas pode fornecer elementos teéricos e metodoldgicos que
podem contribuir para a estruturacao e desenvolvimento de um processo de ensino e mudanca
na pratica pedagogica do professor. Nesse sentido, a formagdo continuada tem por objetivo
trazer novas informacdes aos docentes com atualizacdes sobre metodologias diversificadas e

que poderdo auxiliar na melhoria e elevacdo da qualidade do ensino.
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