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ATOS FORMATIVOS E EDUCAGCAO: OPERACOES COTIDIANAS DE
FORMACAO EM DEBATE!

Sidmar da Silva Oliveira?

RESUMO

Este texto objetiva forjar e discutir um conceito intrinseco a formacdo permanente de professores: atos
formativos. O fio condutor para entretecer as reflexdes fundamenta-se nos vértices — formal e informal
— gue constituem a formacgdo permanente e as repercussfes desses processos ao devir formativo. Para
sedimentar o conceito atos formativos, o estudo netnografico, de abordagem qualitativa, intersecciona
postulados de autores que discutem formacdo docente com imagens formativas construidas em um
questionario on-line, socializado no Google Forms, com professores da Educagdo Bésica de Monte
Santo, Bahia. O estudo leva a compreender que os atos formativos sdo operagdes cotidianas singulares
gue mobilizam saberes e experiéncias docentes em devir, agenciando outros modos de pensar-fazer a
formagc&o permanente e a educacéo. E por meio dessas operagdes que a formagdo acontece ao longo da
vida, e que os saberes, as concepcdes e as praticas séo (re)pensadas e ressignificadas no cotidiano.

Palavras-chave: Atos formativos, Formacéo permanente, Educacéo.

PROSA INICIAL: O OBJETO E SUAS INTERFACES

A formagdo de professores® é uma tematica que requer démarche epistemoldgica para
ressignificar dominios consolidados e criar conceitos que incorporem outros modos de pensar-
fazer & formacgdo permanente®. Em escritos e discursos sobre formagdo docente, defende-se
que o professor articule os diversos saberes escolares a pratica social, processo que reivindica
“[...] repensar a formacao dos professores para que possam enfrentar as novas e diversificadas
tarefas que lhes sdo confiadas na sala de aula e além dela” (BRASIL, 2013, p. 171).

No bojo desse debate, os estudos realizados (OLIVEIRA, 2019; 2021) sdo operagdes
tedricas que mobilizam refletir sobre a formacdo permanente de professores no cenario atual.
E desse encontro de experiéncias, saberes, estudos colaborativos, implicacio com a formagao
permanente e processos pedagdgicos intrinsecos a docéncia que objetivamos forjar e discutir

um conceito intrinseco a formacao permanente de professores: atos formativos.

! A discussdo proposta neste texto é um recorte da pesquisa, em andamento, no &mbito do doutorado em Critica
Cultural, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), orientado pelo professor Dr. Luiz Paulo Almeida Neiva.
2 Doutorando em Critica Cultural na Universidade do Estado da Bahia — UNEB, sydy.oliveiradr10@gmail.com

® Reconhecemos e respeitamos as questdes relativas a género, mas optamos pelo uso masculino porque a voz do
pesquisador esta implicita na pesquisa.

* Como a formagao permanente fundamenta-se no inacabamento do ser humano, utilizamos o dominio formagéo
permanente em acepcéo as formacgdes oficializadas — cursos de aperfeicoamento, de extensdo ou curta duragéo —
e palestras ou eventos formativos ofertados por érgdos formadores e Secretaria Municipal de Educacéo.
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garo devir formativo no cotidiano escolar’, haja
vista que a formacdo permanente acontece em dois veértices que se retroalimentam: formal e
informal. Este faz alusdo as acGes e eventos formativos situados que acontecem no ambito das
redes, escolas e praticas sociais; aquele esta relacionado as acdes e processos formativos com
escopo, principios e metas prefiguradas, chancelados por érgaos formadores que certificam os
participantes. Esses vértices se entrelagam em uma dinamica que significa as concepgoes, as
praticas e as experiéncias docentes, agenciando a elaboracdo de um conceito que produz
outros modos de conceber a formacdo permanente de professores: atos formativos.

A criacdo desse conceito deriva de operac@es epistemoldgicas e interpretaces sobre
os enunciados dos participes deste estudo®, com fundamento na assertiva de Deleuze (1987, p.
3): “Um criador ndo ¢ um ser que trabalha pelo prazer. Um criador s6 faz aquilo de que tem
absoluta necessidade”. Como conceito que dialetiza a formacgédo docente em qualquer espaco-
tempo, atos formativos sdo opera¢des cotidianas e construgdes epistemoldgicas, socioculturais
e politico-pedagdgicas que os professores vivenciam e experienciam de forma situada.

Os atos formativos, como operacdes cotidianas de formacao, sdo realizados em dois
polos: formal, por meio de estudos e discussdes em reunides de atividades complementares,
encontros de planejamento e avaliacdo da proposta pedagdgica, aulas de graduagdo ou poés-
graduacdo, palestras ou encontros formativos de programas ou cursos instituidos por érgdos
formadores; informal, por meio de discussdes situadas sobre as reminiscéncias dos programas
formativos, debates sobre a préatica docente no interior das escolas, desafios e possibilidades
de atuacdo e construcédo de sentidos, em conversas com o0s colegas, amigos ou familiares etc.

O esforco intelectual para elaborar um conceito que dialogue com a perspectiva de
formacgéo permanente tem sua génese na implicacdo com a formacdo docente. Ante o esforgo
teorico-pratico empreendido para (re)pensar caminhos formativos que oxigenem os saberes
docentes a partir do contexto de atuacdo, o conceito de atos formativos, discutido neste texto,
merece um olhar plural, pois se concentra em um terreno vivo e movedico, fincado em uma
arena de tensdo e disputa, sobretudo, nos ultimos anos: a educagéo publica.

E mister frisar que a formacdo permanente se materializa a partir de aces situadas e
programas oficializados. Nesses programas ha os construtores de saberes e 0s executores das
técnicas: estes se submetem a trilhas e metodos decididos por aqueles. Com efeito, pensar a

formagdo permanente a partir das experiéncias, dos anseios formativos e das singularidades

®> Em Certeau (1994), o cotidiano est4 relacionado & dimenséo do lugar, do habitado, do praticado, do vivido, do
usado. Logo, o cotidiano escolar é um terreno de negociacdes, resisténcias, inovacdes e dilemas interconectados
em um conjunto de operagdes singulares que acontecem continuamente.

® Para manter a identidade dos trés colaboradores em sigilo, citamo-los pelos codinomes: José, Miguel e Ana.
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contextuais das escolas é um percurso para subverter essa I6gica verticalizada de formagéo,

transformando-a em atos formativos nos quais os professores sejam concebidos como autores
das perspectivas epistemoldgicas, politicas e pedagdgicas.

Essa concepcédo formacional é necesséria para estabelecer outras experiéncias, saberes
docentes, concepcges e praticas. Aqui entra em cena a realidade formativa monte-santense:
auséncia de politica de formagdo permanente em parceria com 6rgdos formadores; encontros
pontuais de planejamento com articuladores pedagdgicos; e caréncia de coordenacdo efetiva
nas unidades escolares, o que dificulta as tessituras formativas no @mago das escolas.

O municipio compreende que a formacdo permanente acontece através de programas
formativos oficializados, mas ndo investe em politicas formativas e nem cria a¢fes educativas
para potencializar os atos formativos que acontecem cotidianamente nas escolas. A tematica
embutida nessas reflexdes e estabelecidas neste texto é necessaria, uma vez que no portal do
SciELO ha apenas um estudo vinculado ao descritor atos formativos e nenhuma publicacéo
associada a atos formativos e formagdo permanente — acoplados em um Unico descritor.

Os (des)encontros dessa rede enunciativa agencia um sentido base para as reflexdes
deste texto: a pesquisa associada ao descritor atos formativos’ ndo faz acepcdo a formacao
docente, revelando a necessidade desse conceito a educacéo e seus processos formativos no
cendrio atual. Soma-se a isso, a urgéncia de problematizar as formacdes instituidas que pouco
dialogam com a realidade contextual das escolas, de modo a conceber as situag0es concretas e
os dilemas da préatica pedagogica como bases para a formacédo permanente do professorado.

Esses sentidos reforcam a urgéncia de forjar o conceito atos formativos em conexao
com a educacéo, na perspectiva de problematizar a compreensao de que apenas as formacoes
desenvolvidas por érgdos formadores®, através de programas oficializados, sdo concebidas
como formacédo permanente, desconsiderando a poténcia da partilha de saberes e experiéncias
gue acontece na escola e fora dela, mesmo sem a conducéo ou chancela de 6rgaos formadores.

Diante dessas consideragdes, compreendemos que a relevancia académica deste estudo
repousa na elaboracdo de um conceito que perfaz a formagio permanente: atos formativos. E
socialmente relevante por discutir imagens formativas trés professores que chamam atencéo
para a importancia de atos formativos envoltos aos anseios e demandas formativas, com vistas

a aproximar a experiéncia da formacao pratica e situar a teoria no espaco-tempo de atuacao.

"0 estudo localizado no SciELO, vinculado ao descritor atos formativos, é a pesquisa intitulada de Ambiéncias
formativas como espacostempos de autorias no ensino superior, que objetivou compreender como o formador se
forma no contexto da cibercultura, mas néo trata de atos formativos e nem faz acepg¢do a formagao permanete.

8 Instituicbes de ensino superior, universidades, grupos de pesquisa, institutos educacionais... que firmam
parcerias com as secretarias de educacdo para promover cursos formativos — de extenséo, aperfeicoamento ou
curta duracdo — para os professores da rede municipal de ensino.
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ITINERARIO METODOLOGICO: PERCURSOS E CONTEXTOS

As reflexdes enunciadas neste texto partem da premissa de que a formagdo permanente
dos professores, engendrada em atos formativos, possibilita a mobilizacdo de experiéncias que
produzem novos conhecimentos e criam outras possibilidades a pratica docente. Para alcancar
0 objetivo prefigurado, realizamos uma investigacdo netnografica, pois as bases deste método
dialogam com pesquisas conduzidas por intermédio das interfaces e midias digitais.

A realizacdo desta pesquisa fundamentou-se nos principios da netnografia, entendida
como ampliacdo das potencialidades da etnografia tradicional para contemplar as nuances e as
singularidades de ambientes digitais. Kozinets (2014, p. 72) argumenta que “A netnografia é
apropriada para o estudo tanto de comunidades virtuais quanto de comunidades e culturas que
manifestam interagdes sociais importantes virtualmente”. Nesse impeto, a netnografia trata as
comunicagOes on-line como interagdes culturais nas quais as relacdes sociais e discursivas
apresentam elementos essenciais a compreensdo de fenbmenos contextuais.

A netnografia permite encurtar as distancias entre tempo e espaco, pois a interconexao
da internet viabiliza a realizagcdo de eventos sociais e discursivos em rede. Fazer pesquisa
netnografica exige relacionar-se com o0 outro e comprometer-se eticamente com o0s participes,
dindmica que requer quatro acdes: “identificar-se e informar os constituintes relevantes sobre
sua pesquisa; pedir permissdes apropriadas; obter consentimento quando necessario; e, citar e
dar o devido crédito aos membros da cultura” (KOZINETS, 2014, p. 132).

Fundamentado na netnografia e por se desenvolver numa situagdo natural, possuir um
plano flexivel e focar na realidade situada (LUDKE; ANDRE, 2015), a abordagem qualitativa
foi escolhida para conducdo da investigacdo. No estudo qualitativo, a histdria pessoal e as
posicOes politicas do pesquisador sdo pontos de partida para investigacdo, exigindo atencdo
a0s pressupostos iniciais e aos elementos emergentes no transcorrer do estudo.

Em consonéncia com os postulados da netnografia, a constru¢do dos dados empiricos
foi realizada a partir de um questionario on-line, realizado de fevereiro a maio de 2022, por
meio do Google Forms, com professores da Educagdo Basica de Monte Santo-BA°. Com
treze questdes (trés discursivas, nove objetivas e uma questdo livre para o participe discorrer
sobre o que ndo foi perguntado), o questionario versou sobre educacdo, tecnologias digitais e

formacdo permanente, e foi respondido por 24 professores de diversas escolas do municipio.

® Termos de cessdo de direitos autorais foram assinados por todos os professores participantes.
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Em face do tema deste artigo, o corpus para’anélise e discusséo foi construido a partir

das respostas elucidadas na questdo discursiva sobre a relevancia pratica dos programas de
formacdo permanente. Mas, ap0s a leitura, unitarizacao e categorizacdo (MORAES, 2003) do
material produzido, selecionamos os trés recortes discursivos considerados relevantes para a
discusséo tracada neste artigo. E a partir desse pequeno corpus que tracamos um debate sobre

formacdo permanente e forjamos um conceito dindmico e multidisciplinar: atos formativos.

ARCABOUCO TEORICO: ENTRE CONCEPCOES E COMPREENSOES

As elaboracg0es tracadas neste texto partem da premissa de que a formacao permanente
é essencial a ressignificacdo das concepcoes, saberes e praticas, mas ndo pode — e nem deve —
ser um processo pensado e efetivado sem contemplar as experiéncias docentes, as demandas
formativas, os anseios dos professores e o contexto de atuacdo. Para colocar em realce o tema
em debate e problematizar a conotacdo do significante formagcdo permanente, passamos a
discutir um movimento dialético que acontece cotidianamente; um conceito dinamico, relativo
e situacional que transversaliza a formacé&o do professorado: atos formativos.

Atos formativos sdo acontecimentos dialéticos e situados nos quais os professores sao
desafiados a praticar, na escola (e fora dela), os conhecimentos adquiridos cursos formativos,
agenciando reflexdo critica sobre a pratica, discussdo colaborativa e significacdo dos saberes e
concepcdes tedrico-metodoldgicas necessarias a docéncia. E um devir que permeia o percurso
formacional através de didlogos cotidianos sobre as demandas e dilemas educativos, atuacéo e
convivio sociocultural dos professores. Sob essas premissas a formacdo permanente passa a
ser um processo de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

A formacdo permanente, pensada como atos formativos, propde a horizontalizacdo das
formagdes, 0 que ndo significa extirpar os programas de formacdo permanente oficializados,
pensados e efetivados por 6rgdos formadores. Mas é proficuo criar subversdes no teor desses
programas para que a formagc&o a partir de dentro (IMBERNON, 2016) torne-se uma bussola
para indagacdo, estudos, partilhas e aprendizados a partir das situacdes concretas da escola. A
métrica dessa formacdo implica compreender que formar-se € muito mais importante do que
formar, e que o professor se forma é na escola (NOVOA, 2001).

Defendemos uma formacéo participativa, dialégica e emancipacionista, que conceba o
professor como autor de sua pratica, ndo como mero executor de técnicas; uma formacao que
valorize a reflexdo critica sobre a propria préatica, de forma contextualizada e pautada na acéo-

reflexdo-acdo, pois “na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
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reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se

pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2015, p. 40). Esse caminhar formativo é o ponto
nodal para criar uma postura critico-reflexiva frente a realidade de seu espaco-tempo de
atuacdo, reter as dificuldades formativas e transformar as praticas pedagogicas.

Decerto que o professor como “sujeito inacabado num permanente processo social de
busca” (FREIRE, 2015, p. 54) forma-se quando os atos formativos se conectam com o fazer
docente e propiciam reflexdo critica sobre a préatica. Pensar a formagdo permanente sob este
prisma é conceber a escola como um locus central de formacdo do professor, esfera publica
onde surgem as duvidas, as incertezas e 0s aprendizados colaborativos.

Nos atos formativos os professores discutem sobre os problemas situados e constroem
os caminhos para atenué-los. E a reflexdo critico-colaborativa sobre os dilemas do cotidiano
de atuacdo que significa os atos formativos. A formacéao centrada na reflexdo critica sobre a
pratica é uma tarefa tedrico-pratica que exige alteracdo das condicGes de trabalho e politicas
publicas de formacdo. Conforme No6voa (2011, p. 22) ndo € possivel haver reflexdo sem que a
organizagio das escolas a facilite, e “E indtil reivindicar uma formagio mutua, inter-pares,
colaborativa, se a definicdo das carreiras docentes ndo for coerente com este propdsito”.

Essa concepgéo formacional se faz necessaria para discutir e tecer atos formativos que
mobilizem saberes docentes, pois a formagdo permanente de professores precisa contribuir
para gue o professorado se compreenda como intelectuais transformadores (GIROUX, 1997),
sujeitos politicos, culturais e atores sociais. Por isso, a formacéo de professores precisa deixar
de ser uma imposicdo e tornar-se uma construcdo coletiva engajada, so6 assim poderdo formar-
se em devir e promover praticas pedagdgicas referenciadas e situadas.

A formacdo permanente de professores pode ser pensada como atos formativos por
entender que esse processo ultrapassa os limites dos eventos instituidos, preestabelecidos por
orgédos formadores. No devir formativo, os professores formam-se em qualquer espago-tempo
em uma dindmica permeada por analise, reflexdo e transformacao das concepcdes, praticas e
os saberes docentes discutidos por Tardif (2014): saberes da formacdo profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares, saberes experienciais.

Esse olhar multidimensional para a perspectiva dos atos formativos existe porque na
formacgédo permanente exige estabelecer relac6es politico-ideoldgicas oriundas da concepgéo
educativa a construir e socializar na escola. Se o propdésito é promover uma educacao critico-
reflexiva e problematizadora, é necessario discutir as tessituras ideoldgicas impressas nas
(entre)linhas dos programas educacionais e de formacao, com o intuito de subverter a l6gica

verticalizada de pensar-fazer educacao e forjar atos formativos fundados na pratica social.
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RESULTADOS E DISCUSSOES: IMAGENS E SIGNIFICACOES

Reconhecendo a polissemia do conceito formagéo, o tomamos como atos formativos
em devir, que acontece no espago-tempo de convivio e atuacdo docente. Essa acepgdo € vital
para (re)pensar e efetivar formacdes capazes mobilizar habilidades e competéncias discursivas
necessarias a educacdo na contemporaneidade, sem desconsiderar que a formacdo permanente
exige continua conexao com aquilo que nos passa, que nos toca e nos acontece: a experiéncia
(BONDIA, 2002). A formacao a partir da experiéncia € o fio condutor para a consolidar atos
formativos que mobilizam o conhecimento docente, a experiéncia e os saberes pedagdgicos
(PIMENTA, 2002) a partir de operac@es tedrico-praticas em devir.

Construir atos formativos que mobilizem esses saberes docentes “impoe a necessidade
de repensar a formagao de professores” (PIMENTA, 2002). Essa demanda epistemoldgica
exige um olhar multidimensional quando a formacado permanente precisa acontecer de forma
situada, referenciada e contextualizada. Atar esses fios exige refletir e subverter as formacgoes
verticais, pensadas para e ndo com os professores, inibindo criticas e adaptagfes aos multiplos
contextos, tornando-se um fendmeno natural e aceitavel conforme imposices instituidas.

Tais exigéncias repousam nas repercussdes politicas, sociais, culturais e formativas
gue permeiam os sentidos atribuidos a educacdo. Com efeito, a tessitura dos atos formativos
intrinsecos a docéncia precisa ser construida com sujeitos engajados com a construgdo de uma
esfera publica equanime e de qualidade social, que prime por principios, valores e praticas
sociais cuja primazia seja a formacao cidada.

Esses atravessamentos mobilizam pensar em atos formativos ancorados em saberes e
experiéncias docentes, construida com os professores no interior das escolas, como foco no
(acon)tecer dos saberes e da experiéncia docente. Tratar esses pressupostos com rigor tedrico-
epistemoldgico exige concatenar concepgdes tedricas com enunciados dos atores e autores do
processo formativo, pois as experiéncias entretecidas na formacdo permanente e os desafios
inerentes a pratica pedagdgica séo operagdes cotidianas em devir formativo contextual.

No tear das discussdes empiricas, José'®, nosso colaborador, relatou: “Nés professores
estamos sempre em formacdo. Estamos aprendendo com os colegas e em todos os locais que
convivemos com outras pessoas. Eu digo sempre que toda formagdo é importante para a nossa

pratica”. Esse enunciado enfatiza a importancia dos atos formativos para mobilizacdo de

10 Neste texto, os professores colaboradores s&o referenciados por codinomes: José, Miguel e Ana.
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conhecimentos e ressignificacdo dos saberes docentes. O aprender em todos 0s espagos-tempo

é um ato formador (FREIRE, 2015) em devir que tem a escola como nicho formativo.

Ao argumentar que ‘estamos sempre em formagdo’, José ratifica que aprendemos ao
longo da vida e que somos profissionais inacabados. “Na verdade, o inacabamento do ser ou
sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento” (FREIRE,
2015, p. 50). Ao prosseguir a sua narrativa e afirmar que ‘estamos aprendendo com os colegas
¢ em todos os locais que convivemos com outras pessoas’, José nos oferece uma imagem
enunciativa primordial a elaboracdo do conceito atos formativos, pois ratifica que a formacéo
permanente nao € fixa e nem preestabelecida, mas sim um processo que acontece em devir.

Decerto, atos formativos sdo operagdes cotidianas que acontecem em qualquer espago-
tempo, agenciam saberes docentes em uma dinamica que permeiam a formacdo permanente
de modo continuo e rizomatico. Conforme Deleuze e Guattari (1995), 0 rizoma é um processo
de ligagdo da multiplicidade por ela mesma; ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre
no meio; se expressa em territdrios dindmicos e mutantes e se desloca pelas forgcas que o
atravessam. Sob essas conexdes, 0s polos constituintes dos atos formativos se retroalimentam
cotidianamente em itinerarios situados, dindmicos e contextuais.

O professor José reforca, ainda, que a formacao permanente € um processo impar para
ressignificacdo da pratica pedagogica. De fato, mesmo com a complexidade de fatores que
envolvem as mudancas nas praticas, a formacdo permanente, seja ela formal ou informal, é
um processo indispensavel ao fazer docente, sobretudo quando € realizada a partir de dentro.
Imberndn (2016) argumenta que esse horizonte formativo prima pela mudanca da instituicéo,
pois favorece a participacdo dos docentes e 0s aprendizados repercutem na pratica educativa.

Ana, em sua resposta, informou: “Noés professores aprendemos em todas as formagoes.
[...] nem sempre o que é discutido nos encontros que a gente participa é possivel trabalhar em
nossa sala de aula. A realidade é diferente e isso dificulta e muito para agente praticar [...]”.
Compreendemos que a formacdo permanente oferecida aos professores, através de cursos de
aperfeicoamento ou extensdo, tém seus contributos a pratica pedagdgica, mas por serem
pensados em um contexto distante da atuacdo docente, as repercussdes a pratica decorrem do
engajamento docente em resssignificar e as concepcdes e teorias estudadas. Como formar-se
acontece em devir, as teorias discutidas nas formacdes s6 vigoram se refletidas teoricamente,
ressignificadas singularmente e aplicadas contextualmente.

Um olhar critico sobre a formacéo docente no locus deste estudo leva-nos a interpretar
que as acdes e programas de formacdo permanente sdo itinerarios verticalizados, para e nao

com os professores. Deveras, 0 hiato entre os saberes tedricos estudados e as préaticas forjadas
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nas escolas é um desafio epistemoldgico que requer estudos situados, debates colaborativos e

compromisso sociopolitico de todos os atores educacionais para subverté-la.

A distancia entre o dizer e o fazer € uma marca a ser removida do processo formativo
e educacional do pais. Entretanto, o desafio é superar 0s ataques que a educagdo vem sofrendo
nos ultimos anos: formagdo permanente sem rumos, investimentos minguando, desmonte das
instituicdes publicas e a culpabilizacdo dos professores pelos problemas educativos séo sinais
de que a educacéo sé é prioridade em retdricas oportunistas ou em leis de gabinetes.

Rever as bases politicas, formativas e epistemoldgicas é o fio condutor para construir
outros atos formativos. Sobre isso, Miguel argumentou: “N&s precisamos estar em formacao
sempre porque a nossa profissdo exige. As praticas compartilhadas nas formacdes ajudam
muito a gente a criar outras ideias, outros materiais para ensinar [...], mas a formacao tem que
ser mais proxima da escola”. Esse excerto discursivo denota que a formacao generalizada
contribui para criacdo de outras estratégias metodoldgicas, mas ndo é suficiente para atender
as demandas educacionais singulares.

Ao informar que ‘as praticas compartilhadas nas forma¢des ajudam muito a gente a
criar outras ideias’, Miguel leva-nos a interpretar que as formacdes oficializadas podem ser
mais exitosas na medida em que os saberes construidos s@o socializados no interior da escola
por intermédio de atos formativos. Decerto que muito ha de ser feito para que a formacéo
permanente articule os polos dos atos formativos com o cotidiano docente, mas como nunca é
tarde para fazer a revolucdo educativa, € hora construir outro projeto formativo e (re)comecar.

Ao defender que a formacdo tem que ser mais proxima da escola, Miguel indica que €
preciso subverter as formagdes verticalizadas e construir atos formativos com os professores,
articulando saberes e experiéncias docentes com os cotidianos de atuacdo. Deveras, é preciso
construir tarefas tedrico-praticas necessarias a promocao de uma formacao que nao se satisfaz
com aparéncias, mas as problematiza e transforma a consciéncia ingénua em consciéncia
critica em uma dinamica que, “Face ao novo, ndo repele o velho por ser velho, nem aceita o
NOVO por ser Novo, mas aceita-os na medida em que sdo validos” (FREIRE, 2016, p. 54).

Nas (entre)linhas, os professores realcam a relevancia da formacdo, narram os desafios
praticos e defendem uma formacao interconectada ao contexto de atuacdo, na perspectiva de
problematizar os programas oficializados de formacédo e construir caminhos subversivos. A
trilha a percorrer é longa e desafiadora, mas precisamos esperangar. Como “no limite de todas
as tentativas de criacdo, existem espacgos-tempos” (DELEUZE, 1987, p. 05), acompanhar as
mudancas socioculturais e tecnoldgicas da contemporaneidade e construir formacdes a partir

de dentro sdo caminhos (ndo os Unicos) para que o professor possa formar-se cotidianamente.
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A tessitura empirica deste estudo denota qu'é 0s saberes experienciais, pedagogicos,
disciplinares, curriculares e docentes sdo mobilizados em atos formativos oficializados. Esses
pontos de contatos que conectam e mobilizam os saberes necessarios a docéncia reforcam que
a formacdo acontece ao longo da vida e em qualquer espago-tempo vivenciado pelo professor,
mas a sistematizacdo e a significacdo das experiéncias podem ser mais proveitosas se 0sS
orgdos formadores, as redes e as escolas unirem-se para construir politicas formativas com os
professores, atores e autores do processo educativo, de modo a assegurar que 0S anseios e

demandas formacionais fundamentem os atos formativos.

CONSIDERACOES (IN)CONCLUSIVAS

Neste texto, forjamos e discutimos um conceito intrinseco a formacdo permanente de
professores: atos formativos. No tear das elaboracdes, percebemos que os atos formativos sao
realizados em dois polos: formal e informal. Este estd mais vinculado ao cotidiano de atuacédo
e estabelece maior relacdo com as praticas pedagogicas cotidianas; aquele faz acepcdo as
acoes e programas oficializados de formacgédo e agenciam mais estudos e reflexdes tedricas.
Ambos sdo relevantes a formacgdo permanente, contanto que estejam conectados com anseios
e demandas formativas dos professores, no e a partir do cotidiano de atuacao.

Ao entrecruzar as acontecéncias empiricas com as leituras tedricas ja realizadas,
compreendemos que atos formativos sdo operagfes cotidianas singulares que mobilizam
saberes docentes em devir, agenciando outros modos de pensar-fazer a formacéo permanente
com os professores e a pratica pedagdgica. E por meio dessas operagdes e agenciamentos que
a formacdo acontece rizomaticamente ao longo da vida, e que os saberes, concepcoes,
experiéncias e praticas sao (re)pensadas e significadas no cotidiano.

Em suma, a formacdo permanente acontece em atos formativos tramados em qualquer
espaco-tempo e mobiliza saberes relativos a docéncia, mas a auséncia de politica de formacao
permanente e caréncia de coordenacgdo nas escolas dificulta a consolidacdo de atos formativos
situados, referenciados e contextualizados no cenario do estudo. E preciso, portanto, criar
fendas educativas a partir de atos formativos, com os professores nos coletivos escolares, para
construir uma formagéo docente viva, no cotidiano escolar, fundamentada nas experiéncias,

nos saberes e nas praticas docentes que sao agenciadas em continuo devir.
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