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RESUMO

O presente artigo apresenta reflexdes acerca da Formacgdo de Professores/as no Brasil e as
implicacdes no fazer docente compreendendo a complexidade e multidimensionalidade dos
processos formativos e do papel docente, assim como 0s processos de insercéo e socializagao
profissional docente. O trabalho em questdo é um recorte de uma pesquisa de Mestrado em
Educacdo e propde abordar os achados que se deram por meio da pesquisa narrativa com
professores iniciantes de umaescola de Educacéo Basica do municipio de Marica/RJ. Com base
em Josso, 0 ensaio apresenta as experiéncias formadoras do sujeito que colaboraram para/na
composicado do ser professor/a na primeira etapa do ciclo da carreira profissional docente. A
tematizacdo de Fontoura foi a estratégia utilizada para analise das narrativas. As principais
contribuicdes do estudo foram a reflexdo e compreensdo dos processos de formacédo de
professores iniciantes, a construcdo da identidade profissional docente e a aparicdo do ser-
sujeito de formacgdo em seus diversos registros, psicossomaticos, sociologicos, emocionais,
culturais e politicos.

Palavras-chave: Formagdo de Professores, Insercdo Profissional Docente, Professores
iniciantes, Docéncia em ato.

INTRODUCAO

O presente artigo apresentareflexdes acerca da Formacéo de Professores/as no Brasil e
as implicagdes no fazer docente compreendendo a complexidade e a multidimensionalidade dos
processos formativos e do papel docente, assim como 0s processos de insercdo e socializagdo
profissional docente. O trabalho em questdo é um recorte de uma pesquisa de Mestrado em
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Educacdo e propde abordar os achados que $e“déram por meio da pesquisa narrativa com
professores iniciantes de uma escola de Educacdo Basica do municipio de Marica/RJ. O estudo
justifica-se porque é de conhecimento que a area da Educacdo é marcada por uma historia de
conflitose disputase a Formacao de Professores/as & um dos destaques dessas disputas.

Gatti et al (2019) destacam que a histéria da formacéo de professores no Brasil mostra a
descaracterizacao progressiva dessa formacdo. Para refletir e problematizar o cenério da
Formacdo de Professores/as no Brasil é necessario entender alguns marcos historicos que
perpassam a historia de conflitos e negociacdes da educacdo, dentre elas a profissionalizacéo
do magistério. Para Rolddo (2007), o processo de profissionalizacdo ndo é linear nem
unidirecional, alternando, na histéria dos professores/as, periodos de profissionalizagdo e
desprofissionalizacéo pautados por conflitos de interesses e atores. Novoa (1995) pontua que a
afirmacao profissional dos professores € uma trajetoria de lutas e conflitos, com avangos e
recuos, convidando-nos a ter um olhar atento as tensbes que atravessam 0 processo de
profissionalizacéo. Ao refletir sobre a profissionalizacéo, cabe destacar que o inicio da carreira
profissional docente € de suma importancia para o desenvolvimento dos professores iniciantes.
Fontoura (2019) destaca que para que o percurso formativo faca aflorar a docéncia em ato, é
imprescindivel que suas experiéncias possam ser manifestadas; analisar as trajetorias de
formacgdo possibilita entrelacamentos de praticas cotidianas, de fazeres e saberes, de
entendimento de si e da acdo, contextualizadas narealidade vivida em dimensdes individuais e

coletivas.

METODOLOGIA

A metodologia, embasada em Josso (2010) e Passeggi (2016), foi pautada nas narrativas
de trés professores que estavam vivenciando o inicio da carreira profissional docente.
Participam deste estudo a Professora Mariana® que leciona Ciéncias, o Professor Renato* que
leciona Geografia e o Professor Aluan® que leciona Histéria, todos no Ensino Fundamental 11

Os professores colaboradores da pesquisa puderam partilhar as experiéncias formadoras
(JOSSO, 2010) de si e da profissdéo como aquelas que sdo significativas e que orientam a
construcdo da narrativa, a saber: Como foi a formacdo? Como se formou professor/a? Como
vivenciou 0s processos de insercao e a socializacdo profissional docente no inicio da docéncia?

Utiliza as rodas de conversa como ponto de partida, considerando depoimentos e relatos sobre

3 A professora autorizou ser nomeada pelo seunome real.
4 O professor autorizou ser nomeado pelo seu nome real.
5 O professor autorizou ser nomeado pelo seu nome real.
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as experiéncias dos professores colaboradores’ Todos os professores colaboradores assinaram

um termo de consentimento livre e esclarecido ao aceitarem participar da pesquisa apresentada.

As narrativas difundidas por Josso (2010) e Passeggi (2016), estabelecem uma estreita
ligacdo com a formacdo de professores, pois sao dispositivos de formacao, considerando que
tratam de saberes que mobilizam a producéo do conhecimento. Ha muitas pesquisas, sobretudo
sobre saberes técnicos e profissionais dos professores, porém esta pesquisa tem como foco os
professores em inicio de carreira, ndo somente aos saberes apreendidos na teoria, mas sobre
seus saberes descobertos na pratica, estes possiveis de construir teoria. Leite e Fontoura (2017)
afirmam que o professor da Educacdo Bésica € um produtor de conhecimentos, ao ensinar
mobiliza saberes, adaptando-os e transformando-os pelo e para o trabalho. De acordo com
Passeggi (2016), o professor como ser aprendente é capaz de compreender a historicidade de
suas aprendizagens, realizadas e por se realizar ao longo da vida, em todas as circunstancias, e
de produzir teorias e conhecimentos sobre seus modos de fazer, de ser e de aprender.

Fontoura (2011) ressalta que para problematizar o que encontramos na pesquisa é
necessario criar um dialogo entre os achados e a teoria, pois 0s dados ndo falam por si s6 em
pesquisa qualitativa. Por isso fizemos uso da metodologiada tematizacdo proposta pela autora
e que é constituida por sete passos, a saber: 1- a transcri¢cdo de todo o material coletado; 2- a
leitura cuidadosa para conhecimento do material; 3- demarcacdo do que serd considerado
importante; 4- levantamento dos temas; 5- definicdo das unidades de contexto; 6-
esclarecimento do tratamento de dados, a partir da separacdo das unidades de contexto do
corpus; 7- interpretacdo propriamentedita, a luz dos referenciais teéricos.

Destacamos a escolha pela profissdo docente; o fazer-se professor/a pela expectativa do que
é ser professor/a e as transformacdes que foram possiveis mediante processos reflexivos
criticos. O choque de realidade se fez presente entre os temas, assim como o suporte e a acolhida
da equipe escolar, dos alunos e dos pais. As experiéncias vivenciadas e narradas pelos

professores se entrelacavam com o que a literaturado temarevelava.
REFERENCIAL TEORICO

Autores como Huberman (2000), Tardif (2014) e André (2018), No6voa (2001, 2017,
2019), Fontoura (2011, 2015, 2019), Cruz (2018), apontam a pertinéncia da analise de
elementos que constituem o primeiro ciclo do magistério, sinalizando ser esta uma fase
importante do desenvolvimento profissional docente. André (2018) salienta que os iniciantes

precisam de apoio e orientacdo no ambiente de trabalho, para que reconhecam a complexidade
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da profissdo docente, que requer aprendizado constante para enfrentar os desafios inerentes a

préatica cotidiana, além de recorrer aos colegas mais experientes.

Huberman (2000) aponta que a 12 fase do ciclo da carreira profissional docente (1-3 anos)
significa a entrada na carreira, o periodo de sobrevivéncia, descoberta e exploracao, na qual
acontece a insercdo profissional docente dos professores iniciantes. O processo de
sobrevivéncia acontece em meio ao que o autor chama de “choque com o real”, quando o/a
professor/a novato/a traz expectativas que nem sempre estdo de acordo com a realidade
encontrada.

Novoa (2019) ressalta que quando falamos de formacé&o de professores, ha uma pergunta
decisiva: qual é e a quem pertence o conhecimento relevante e pertinente para formar
professores/as? O autor ainda destaca que nunca devemos desvalorizar o conhecimento das
disciplinas cientificas, nem tampouco desvalorizar o conhecimento pedagdgico e das ciéncias
da educacdo. Porém, estes dois tipos de conhecimento, que organizam os curriculos das
licenciaturas, inclinam-se a ignorar um terceiro género de conhecimento, absolutamente
decisivo para formar os/as professores/as: o conhecimento profissional docente.

Novoa (2019) alerta que a formacdo de professores € um espaco central na defesa da
escola publica e da profissdo docente, por isso torna-se imprescindivel que a formacdo de
professores/as ndo seja desvalorizadae reduzida apenas as disciplinasa ensinar ou as técnicas
pedagdgicas. E preciso ultrapassar essa barreira que segue sendo erguida dentro das instituicdes
formadoras de professores/as. E necessario compreender que o professor iniciante faz uma
travessia, ele sai da posicdo de estudante e passa a ocupar o seu lugar enquanto profissional,
por isso entendemos que este periodo n&o se trata de formagdo inicial e/ou continuada, mas uma
fase prépria que cada professor/a vivera cada qual com suas caracteristicas em seus diversos
contextos. E para que tal processo seja vivido de forma a favorecer a entrada e a permanéncia
na profissdo é necessario que se faca valer o que rege um dos documentos que orientam a
Formacéo de Professores, o PNE - Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), elaborado
em 2014 pela Lei 13.005/2014 que tem vigéncia até 2024, e que estabelece como uma das
diretrizes a melhor formacéo profissional e traz em sua meta 15:

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacéo dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos I, 11 e 111 do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacao basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciaturana area de conhecimento em que atuam. (BRASIL, 2014)
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Os professores em situacao de insercao profissional docente tém o direito de serem
amparados por lei que regulamente este que € um periodo crucial para o desenvolvimento
profissional docente que é um processo de constituicdo identitdria em movimento. Sobre
inducdo profissional docente, Cruz (2018) destaca que a inducdo se define pelo
acompanhamento orientado pelo professor iniciante em situacdo de inserc¢do profissional que
significaestar junto e fazer-se presenca durante esta caminhada através da escuta, das partilhas,
das narrativas e suas analises de implicacéo.

Cruz (2018) e Novoa (2019) alertam para o esvaziamento e descontinuidade das
politicas publicas, o que merece estudo aprofundado pois interfere diretamente neste estagio
que é marcado por especificidades que singularizam a profissao, por isso a urgéncia em voltar

as pesquisas para este que é um tema emergente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os fios das narrativas foram tecidos mediante a leitura de alguns textos que mobilizaram
as reflexdes. A poesia “A Forca do Professor” de Braulio Bessa® abriu a primeira roda de
conversas na qual emergiu reflexdes e narrativas sobre os movimentos que os fizeram escolher
a profissdo docente. Os professores contaram seus percursos de vida e formacdo, da docéncia
em ato e do papel que exercem enquanto sujeitos do conhecimento e agentes de transformacao.
Ao refletir sobre a trajetoriae os movimentos que os fizeram escolher a profissao docente,

destacamos as seguintes narrativas:

Estou construindo agora a minha meta, meu objetivo de estar aqui. Fiz bacharelado

em genética, fiz mestrado em genética, mas no fundo sabia que eu queria fazer
licenciatura, eu sempre soube. Embora eu ndo tivesse muita consciéncia do meu
papel, da minha funcéo, que eu estou criando agora, era 0 meu desejo, é onde eu
me encontrei. Quando fiz a licenciatura eu fui para o estadgio no Pedro Il e falei: é
isso que eu quero na vida! Estou gostando desse espago assim que eu posso falar
das minhas fragilidades porque é o inicio e eu ndo tenho muita vergonha de ser
ruim. Eu sei que eu ndo sou uma professora boa, estou aprendendo muito. De um
ano para ca eu mudei totalmente, mas eu me sinto mais a vontade em falar os
defeitos. (Professora Mariana)

6 Braulio Bessa se define como um fazedor de poesia. O poetanasceu em Alto Santo (interior do Ceara) no dia 23
de julho de 1985. Quando tinha apenas 14 anos, Braulio comecou a escrever poesia popular - inspiradono seu
principal idolo, o poeta Patativa do Assaré. Disponivel em https://www.ebiografia.com/braulio_bessa. Acesso em

15de abril de 2022.
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Comigo a questdo de ser professor:“foi uma deciséo que demorou um bom tempo
para amadurecer na minha cabe¢a. Eu ndo me via como professor, ndo percebia
uma capacidade de trabalhar com jovens, de articular o que eu tinha aprendido
através de uma linguagem, de uma dinamica com jovens. NAo enxergava essa
capacidade, achava que néo ia dar certo, que eu ndo ia ser um bom professor. Uma
questdo de inseguranca. Depois que eu terminei a faculdade e passaram-se alguns
anos tive muitas experiéncias e muitas reflexdes também, muitos conselhos e ai eu
comecei a amadurecer isso na minha cabeca. (Professor Aluan)

Minha licenciatura em Geografia € uma segunda licenciatura. Resolvi fazer
licenciatura em Geografia para dar coeréncia a minha trajetéria académica e
também para ocupar espaco de sala de aula na Educacéo Basica, porque eu ja tive
experiéncia em ensino superior, sé que eu tinha vontade de dar aula na educacéo
basica. E eu acho que existe uma disputa mesmo que precisa ser feita no campo da
educacdo, uma disputa ideoldgica de projeto de sociedade e essa disputa vai se dar
dentro de sala de aula, eu tenho bastante clareza da minha tarefa como professor
da educacédo basica. (Professor Renato)

Os professores colaboradores deixam claro a dicotomia teoria x pratica que ainda se faz
presente na formag&o docente, o exercicio da docéncia na Educagédo Basica e a construcdo do
papel professor/a. Acentuamos a importancia de uma formacéo de professores que possibilite a
articulacdo entre teoria e pratica, entendendo que o educador também constroi teoria por meio
de suas acdes pedagdgicas diarias.

Fontoura (2007) destaca que é preciso verificar possiveis relacBes entre teoria e pratica,
vivenciar situacgdes cotidianas em um ambiente escolar, trabalhar os aspectos instrumentais da
docéncia, ressignificando seus potenciais, trabalhar a relagdo ensino-aprendizagem, enfim,
trabalhar a pratica do oficio de professor na escola e na sala de aula, contando com a ajuda de
pares, utilizando materiais proprios do trabalho docente, consolidando crencas e valores
pedagdgicos proprios de sua experiéncia.

Fontoura (2011) destaca ainda que se faz necessariaumaformacéao que proponha mobilizar
e significar a praticadocente, portanto, é imprescindivel repensar a formacao para o magisteério,
levando em consideragéo a relacdo entre teoria e pratica, entre os saberes da universidade e as
realidades dos alunos.

Na segunda roda de conversa a partir da leitura do texto “Sete habitos dos bons
professores fascinantes” de Augusto Cury’, dialogamos sobre as expectativas do que é ser

professor/a. Nesta ocasido contaram que no exercicio da docéncia geralmente encontram uma

7 Augusto Cury é um psiquiatra, professor e escritor brasileiro. Com obras publicadas em mais de 70 paises, é um
dos mais prolixos e vendidos escritores brasileiros da atualidade e autor da Teoria da Inteligéncia Multifocal,
aplicada em algumas escolas que promovem o desenvolvimento emocional de seus alunos. Disponivel em:
https:/mww.biografias.inf.br/a-vida-e-obra-de-augusto-cury-tudo-sobre/. Acesso em 22 de marco de 2022.
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realidade bem diferente do que imaginavam“ap6sa formacdo. Entdo aflorou as seguintes
narrativas:

Eu cheguei 14 também com essa ilus@o de que era uma cidadezinha do interior, tudo
mais calmo, mas assim meses depois estava com calo nas cordas vocais, ja estava
chorando todos os dias quando saia da escola, ja estava desesperada. Eu néo tinha
0 menor controle de turma. Eu lembro da sensacéo que eu cheguei e queria ser uma
professora diferente, esse negécio dessa doutrinacao que a gente faz com 0s corpos
ndo da. Quer sentar senta, quer ficar em pé fica, quer falar vamos falar junto. Ai
vocé chega la e vé que ndo é assim que funciona. (Professora Mariana)

A gente tem que encontrar um equilibrio, porque muitas vezes a realidade ndo
corresponde & expectativa. Percebi que eu ndo posso colocar expectativa demais
porque eu posso acabar me frustrando. N&o tem receita de bolo e estar na sala de
aula nesses meses tem sido sempre uma surpresa a cada semana. N&o sei se isso é
muito dos professores novos e depois quando vai envelhecendo essa expectativa vai
caindo, essa expectativa de ser um bom professor, né? (Professor Aluan)

Existem vérias formas de vocé chegar a disciplina: formas autoritarias e néo
autoritarias. Eu tento alcancar a disciplina de formas ndo autoritarias, o que é
bastante dificil. Mas eu tento um pouco que eles tenham essa disciplina mesmo de
conseguir copiar alguma coisa do quadro. Entdo essas coisas eu estou aprendendo.
Estou ha muito pouco tempo dando aula, ndo completou trés meses ainda. (Professor
Renato)

De acordo com Huberman (2000) e Tardif (2014) o choque de realidade que se entrelaca
com a idealizacdo de escola e de alunos comumente acontece. Sobre a tematica, destacamos
que para todos os professores participantes da pesquisa foi uma questdo que precisaram
contornar. Nesse momento da carreira, destacam-se as tentativas dos professores iniciantes que,
por consequéncia, transformam-se em descoberta através da exploracdo. O/a professor/a
iniciante esta a explorar, porque tudo é novo para ele/a, por isso esse movimento de tentativaé
realizado por meio do tateamento dos/as professores/asem inicio de carreira.

Para nossa terceirae Ultimaroda de conversa lemos o poema “Retrato do artista quando
coisa” de Manoel de Barros® que veio ao encontro das experiéncias narradas. Os medos,
anseios, conquistas, derrotas e a vontade de continuar na profissdo docente os fizeram acreditar
numa educacdo possivel de atender as demandas da sociedade, acreditando no ser humano,
sujeito capaz de pensar e de transformar a propria realidade. Os professores também contaram
da relagdo com a escola, com os alunos e com todos sujeitos envolvidos neste processo.
Evidenciamosas narrativas:

E muito importante para mim, porque eu dependo deles. Estou o tempo todo
recorrendo aeles no dia a dia, mas aqui s&o 0s que mais me atendem, me explicam,

8 Manoel de Barros (1916-2014) foi um poeta brasileiro. Foi um dos principais poetas contemporaneos. Autor de
Versos nos quais elementos regionais se conjugavam a consideragdes existenciais e uma espécie de surrealismo
pantaneiro. Disponivel em: https:/Aww.ebiografia.com/manoel_de_barros. Acessoem 1 de maio de 2022.
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sdo pacientes comigo. E isso, eupreciso de paciéncia, que tenham paciéncia comigo,
justamente porque eu estou comegando, entdo eu estou toda hora tirando divida.
S&0 essas pessoas que me fazem continuar dando aula, sabe? Eu trabalhei em outro
municipio em duas escolas e a diretora de uma das escolas virou minha melhor
amiga, me deu suporte. Entdo assim, la foi a diretora, aqui séo aquelas pessoas que
estdo abertas a te acolher para vocé deixar sair suas fraguezas. Se nao fosse essa
diretora do passado com certeza eu teria desistido. (Professora Mariana)

Meu trabalho também foi positivo esse ano justamente por essa cooperagado que encontrei
aquina escola, principalmente na questéo da parte pedagogica, da orientagéo da escola.
Foi importante para mim o apoio da coordenagao também na questdo mais burocratica,
porque parece uma coisa 6bvia a gente ja ter certa experiéncia, mas algumas coisas eu
simplesmente ndo tinha ideia mesmo, questdes de diario, algumas questdes do
funcionamento da escola, desse dia a dia que sdo coisas que vOCcé pega mesmo ha pratica.
(Professor Aluan)

Fui e sou muito testado pelos alunos o tempo todo. Quando eu cheguei, peguei duas turmas
de um professor substituto e uma turma de um professor da casa de muitos anos, entdo a
gente conversou, ele foi me apresentar paraturma, me fez essa passagemde bastéo, foi muito
legal. E ai 0 resto a gente conversana sala dos professores, conversa no Conselho de Classe
e temum grupo de professores que vai ficando maisamigos assim. Relacdo é tudo o que esse
momento historico ndo quer, relagdes que ndo sejam utilitaristas. Um ambiente escolar
saudavel, de construcdo de outras relagdes solidarias, de cuidar. (Professor Renato)

Sobre a construcéo das relacGes, principalmente com os alunos, os professores parceiros
da pesquisa consideram ser esse um dos processos mais importantes para que aconteca o
desenvolvimento educacional. Os colaboradores relataram que, para além do conteldo, é
necessario e urgente estabelecer, com os alunos, relacdes, que demandem atender as suas
necessidades, que por vezes estdo além do contetudo programatico. O ponto primordial para
uma boa relacdo professor-aluno sem ddvida é o dialogo e também o respeito, que deve ser
mutuo. E uma relagio que ultrapassa a funcdo de ensinar, é uma relacdo de confianca, de

amizade. Sem interacdo humana ndo acontece a aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender, através das narrativas dos professores quando
iniciantes, o que permeou 0 processo de transicdo de estudante para professor e a relagdo que
fazem entre os conhecimentos construidos na formacéo e os conhecimentos que identificam
como necessarios para o desenvolvimento profissional, ou seja, 0 que os educadores constroem
em suas praticas docentes a partir dos saberes apreendidos e das experiéncias vividas.

Um dos pontos de relevanciaé a ideiade que ha uma relacdo afetivaentre as narrativas

e a formacdo docente, na medida em que as historias de vida e formacao refletem na atuacao
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pedagdgica e como essa atuacao repercute no espacoescolar e afeta todos os sujeitos envolvidos
No Processo.

A trajetériado pensamento e das praticas acerca da formacgéo docente tem passado por
constantes transformacdes ao longo dos anos, porém ainda se fazem necessarios constantes
deslocamentos no que tange aos decursos da tessitura e da agdo docente. Os processos de
formac&o nos atravessam e possibilitam recorrer as representacdes e compreensées que fomos
construindo sobre docéncia e sobre ser professor ao longo da nossa existéncia. Pensar a
formacdo de professores nessa perspectivatorna possivel a reflexao de si enquanto sujeitoe da
profissdo em nossa atuagao docente.

Fontoura (2011) e Névoa (2019) afirmam ser necessario construir um lugar institucional
dentro e fora que promova uma politica integrada de formacdo de professores, ligando a
universidade em rede com um conjunto de escolas de educacao basica que se assumam como
“escolas formadoras”, que seja possivel tecer uma formacdo que proponha mobilizar e
significar a pratica docente. Portanto, é imprescindivel repensar a formacao para o magistério,
levando em consideracdo a relacéo teoriapraticateoria®, entre os saberes da universidade e as
realidades dos sujeitos em formacao e na docéncia em ato nas escolas, o que ampliae favorece
a construcdo da identidade e do papel profissional, enquanto agente paraatransformacéo social,
principalmente na primeiraetapa da profissao docente.

Os professores colaboradores da pesquisa corroboram quando afirmam que ser
professor requer, alem de formacédo qualificada, o exercicio da empatia e da humanidade.
Quando declaram que ser professor se da no dia a dia da escola, em parceria ndo sé com seus
pares, mas com seus alunos que lhes ensinam diariamente e quando se colocam dispostos ao
dialogo com os educandos, percebendo que sdo seres individuais e possuem inimeras
perspectivas de vida, os professores concretizam através de atos o que enunciam.

O fazer-se professor/a se d& nos processos de desdobramento da formacéo e durante a
pratica docente, o que significadizer que o/a professor/avai aprendendo a profissdo a cada dia
e que continua e continuara se compondo professor/a a medida que as experiéncias vividas no
cotidiano ato de ensinar véao lhe atravessando e causando os deslocamentos necessarios & sua

atuacdo docente através do movimento de reflexédo e transformacéo.

9 Ancoradasem Oliveira (2003), trazemos a juncéo de duas palavras como recurso linguistico e pelosentido da
indissociabilidade entre elas.
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Ao levarmos em conta que os saberes dds pr

N

fessores fazem parte de umtripé, conforme
Tardif (2014) nos salienta, saberes que sdo constituidos através dos saberes curriculares, dos
saberes disciplinares e dos saberes experienciais, serd possivel pensar num novo modo de se
pensar e fazer a docéncia, ndo apenas no que diz respeito a reformulagbes e mudancas
necessarias ao modelo atual, mas no préprio modo de exercé-las. O que nos leva a acreditar na
possibilidade de estreitamento da travessia que o aluno faz ao se tornar professor, ao sair do
local de estudo e habitar o territorio da profissao.

Para Fontoura e Tavares (2020), essa formacdo se configura ao concebermos 0s
processos de formacdo como processos éticos e estéticos a serem (re)criados diariamente, nos
quais as dindmicas de subjetivacdo dos/as professores/as possam circular e se recriar, sendo
nutridas, apropriadas e aprofundadas pelos proprios diferentes sujeitos em formacao.

Acreditamos que uma formacdao de professores voltada para processos reflexivos sera
um diferencial para o futuro da profissdo docente, consequentemente para o futuro da
sociedade, visto que ao alcancar os/as alunos de maneirareflexivaé possivel ajuda-los em suas
futuras acOes para que estas acontecam também através do pensamento criticoreflexivo.

Reafirmamos que hd muitas pesquisas no campo da Formacdo de Professores,
principalmente sobre saberes técnicos e profissionais dos professores, porém nosso trabalho
tem como intencdo possibilitar areflex&o sobre o que a literaturado campo traz de contribuicéo
para ampliar a visao sobre formacao, sobre o reconhecimento do professor/acomo gerador de
saberes, mas sobretudo dos saberes docentes que os professores da Educacao Basica descobrem
no dia a dia de suas préticas, estes possiveis de construirem teorias.

Alves (2017) afirma que ‘resistir é necessario; viver exige muito mais: exige criacdo’. Por
isso destaca que as conquistas realizadas no campo educacional precisam ser defendidas e as
mudancas extremamente reaciondrias, que tentam implantar em nosso campo de atuacéo,
exigem muitaarticulacdo e fortes processos de resisténcia.

Compreendemos a formacao docente como um processo multiplo e complexo e que por
isso mesmo é plausivel que este ndo esteja engessado. Muito ao contrario, ao afirmar que é um
processo estamos enfatizando os constantes movimentos e transformacdes que estdo imbricados
no contexto formativo. A vida estd a mudar em todo o momento e ndo é diferente nos
processamentos do formar-se e firmar-se professores/as. Nosso trabalho requer continuos
desdobramentos que ndo se aprendem de uma vez por todas em um Unico contexto, na verdade
estamos a nos formar professores/as desde os primeiros processos formativos, uma vez que
nossa construcdo docente também perpassa outros contextos historicose sociais. Formar é tocar

o/a outo/a, por isso a urgéncia em exercitar a multiplicidade de olhares nesta relagéo.
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Evidenciamos, entdo, que nds professorés“da Educacdo Basica que habitamos os
cotidianos escolares somos capazes de construir teorias através da nossa docéncia em ato.
Encontrar esse lugar e afirmar essa posicdo € possivel, mediante varios movimentos de
reflexdes criticas sobre a nossa pratica, sobre o nosso fazer docente, sobre as experiéncias que
nos transformam e que nos causam uma acdo transformadora. E necessario que nds nos
reconhecamos neste lugar de sujeitos construtores de saberes sem dicotomias opositoras,
combinado saberes tecidos em todos 0s nossos espacos de pertenca, o que nos faz afirmar que
é imprescindivel que aformacao do professor aconteca nos espacos universitarios e nas escolas,
para que ao habitar estes territorios possamos tecer outros saberes de que tanto falamos e
almejamos construir.

Apontamos a importancia de implantagéo e implementacao de programas desenvolvidos
pelos gestores das politicas publicas para o acolhimento e acompanhamento dos professores/as
iniciantes, sobretudo percebemos a relevancia da escola enquanto espa¢o formativo, porque o
os professores/as também se formam na escola no exercicio diario da sua pratica docente.
Ademais, proclamamos a relevancia em fortalecer uma educacdo de valorizacdo de
professores/as reflexivos, para que esses possam exercitar a liberdade e competéncia de criacdo

em sua profissao.
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